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1. Đặt vấn đề
Một trong những điểm mới về đánh giá của Chương 

trình Giáo dục phổ thông, đó là chuyển từ đánh giá 
chuẩn kiến thức, kĩ năng sang đánh giá năng lực học 
sinh dựa trên các biểu hiện yêu cầu cần đạt; đánh giá 
không chỉ chú trọng vào kết quả mà còn chú ý đến đánh 
giá quá trình học sinh thực hiện nhiệm vụ học tập; đánh 
giá vì sự tiến bộ của người học. Qua tìm hiểu một số 
nghiên cứu trong và ngoài nước, chúng tôi nhận thấy, 
có nhiều nghiên cứu vận dụng đánh giá thực trong hoạt 
động đánh giá ở các trường đào tạo nghề, cao đẳng, 
đại học. Kết quả nghiên cứu đã chỉ ra rằng, đánh giá 
thực có thể giúp định lượng việc học của học sinh và 
thể hiện một số thông tin cho biết tính hiệu quả quá 
trình giảng dạy của giáo viên [1]. Kết quả của những 
nghiên cứu nêu trên phần nào là cơ sở chứng minh đánh 
giá thực nên được các cơ sở giáo dục sử dụng rộng rãi 
để đánh giá toàn diện năng lực của học sinh. Việc vận 
dụng đánh giá thực trong dạy học môn Toán ở tiểu học 
hiện nay sẽ đáp ứng sự đổi mới của hoạt động đánh giá 
học sinh tiểu học theo Thông tư 27/2020/TT-BGDĐT 
về Quy định đánh giá học sinh tiểu học, được Bộ Giáo 
dục và Đào tạo ban hành ngày 04 tháng 9 năm 2020 
[2]. Tuy nhiên, đánh giá thực trong trường phổ thông, 
đặc biệt là cấp tiểu học ở Việt Nam chưa được quan tâm 
nghiên cứu và vận dụng. Đề xuất quy trình thiết kế đánh 
giá thực trong dạy học môn Toán theo hướng phát triển 
năng lực cho học sinh tiểu học sẽ là một trong những 
cơ sở quan trọng để triển khai đánh giá thực trong thực 
tiễn đánh giá môn Toán trường tiểu học học này ở Việt 
Nam một cách khả thi và hiệu quả.

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Đánh giá thực
2.1.1. Khái niệm đánh giá thực
Đánh giá thực là hoạt động đánh giá mà học sinh phải 

sử dụng kiến thức để thể hiện việc giải quyết các tình 
huống có giá trị một cách hiệu quả và sáng tạo. Những 
nhiệm vụ đều được mô phỏng từ các vấn đề mà người 
ta phải đối mặt trong cuộc sống hằng ngày hoặc trong 
chuyên môn [3]. Đánh giá thực là một hình thức đánh 
giá mà học sinh được yêu cầu thực hiện những nhiệm 
vụ gắn với thực tế và thể hiện khả năng vận dụng những 
kiến thức, kĩ năng cần thiết một cách có ý nghĩa [4].

Trong bài viết này, đánh giá thực được xem như là 
một hình thức đánh giá mà ở đó học sinh được yêu cầu 
vận dụng kiến thức, kĩ năng đã có để thực hiện nhiệm 
vụ gắn với thực tiễn, hoặc mô phỏng từ thực tiễn. Do 
đó, hoạt động đánh giá không những đánh giá được 
năng lực của học sinh mà còn trở nên có ý nghĩa hơn 
đối với sự phát triển năng lực của các em.

2.1.2. Đặc trưng của đánh giá thực
Qua việc tổng hợp, phân tích nghiên cứu của các 

tác giả McMann & McMann (1992, tr.6); Dez, Moon 
& Meyer (1992, tr.39); Wilson (1993, tr.8); Green, 
J (1998); Guliker và cộng sự (2004); Wiggin (2006, 
tr.51); Bruce B. Frey, Vicki L. Schmitt, Justin P. Allen 
(2012); Koh (2017); Sabri, M., & Retnawati, H. (2019), 
chúng tôi nhận thấy đánh giá thực có một số đặc điểm 
như sau [5], [6], [7], [8], [9], [10], [11], [12], [13]:

Nhiệm vụ đánh giá thực phải gắn với thực tiễn, yêu 
cầu học sinh tạo ra sản phẩm hoặc sự thể hiện qua việc 
phối hợp các kiến thức, kĩ năng tư duy bậc cao để giải 
quyết vấn đề.

TÓM TẮT: Đánh giá thực là hình thức đánh giá được một số quốc gia nghiên cứu 
và vận dụng trong thực tiễn giáo dục ở trường phổ thông. Tuy nhiên, hình thức 
đánh giá này chưa thực sự được quan tâm vận dụng trong dạy học các môn 
học ở phổ thông nói chung và môn Toán nói riêng. Qua khảo sát giáo viên tiểu 
học cho thấy, giáo viên chưa thực hiện đánh giá thực. Một trong những lí do 
đó là, giáo viên chưa hiểu được bản chất của đánh giá thực và chưa có cơ sở 
để thiết kế được hoạt động đánh giá thực để sử dụng trong thực tiễn. Bài viết 
trình bày một số vấn đề cơ bản về đánh giá thực và đề xuất quy trình thiết kế 
đánh giá thực trong dạy học môn Toán theo hướng phát triển năng lực cho học 
sinh tiểu học. 
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Bối cảnh trong đánh giá thực thường là bối cảnh thực 
tế hoặc mô phỏng thực tế. Học sinh là chủ thể của quá 
trình thực hiện nhiệm vụ, cần có sự phối hợp, tương tác 
giữa học sinh với học sinh, học sinh với giáo viên. Học 
sinh được tự đánh giá, theo dõi sự tiến bộ hoặc tiến độ 
học tập của cá nhân.

2.2. Quy trình thiết kế đánh giá thực trong dạy học môn Toán 
theo hướng phát triển năng lực cho học sinh tiểu học
2.2.1. Nguyên tắc đề xuất 
a. Đảm bảo yêu cầu cần đạt, mục tiêu đánh giá năng 

lực toán học theo yêu cầu của Chương trình Giáo dục 
phổ thông 2018

Khi xác định rõ mục tiêu, yêu cầu cần đạt trước khi 
tiến hành hoạt động đánh giá thực, giáo viên sẽ dễ 
dàng hình dung rõ lĩnh vực nào cần quan tâm đánh giá, 
xác định được các tiêu chuẩn đánh giá để thiết kế các 
nhiệm vụ, hoạt động đánh giá thực, công cụ đánh giá 
đảm bảo đúng chuẩn đầu ra của chương trình đào tạo. 
Việc đảm bảo mục tiêu, yêu cầu cần đạt của môn Toán 
trong Chương trình Giáo dục phổ thông cũng giúp hoạt 
động đánh giá thực tập trung đánh giá sự thể hiện đặc 
trưng cho năng lực toán học của học sinh. Hơn thế nữa, 
hoạt động đánh giá thực sẽ đảm bảo được nguyên tắc 
công bằng, khách quan trong đánh giá. Do đó, khi thiết 
kế đánh giá thực, giáo viên cần phải đảm bảo mục tiêu 
đánh giá năng lực toán học, yêu cầu cần đạt của môn 
toán để những thông tin mà giáo viên thu thập có thể sử 
dụng để theo dõi sự tiến bộ của học sinh, có những điều 
chỉnh kịp thời trong hoạt động dạy và học môn Toán để 
đáp ứng chuẩn đầu ra của môn học này trong Chương 
trình Giáo dục phổ thông (2018).

b. Đảm bảo tính đặc trưng của đánh giá thực 
Nếu những đặc trưng cơ bản của đánh giá thực không 

thể hiện được thì việc thực hiện đánh giá không thể hiện 
rõ những ưu điểm mà đánh giá thực mang lại. Chẳng 
hạn, nhiệm vụ giáo viên đưa ra cho học sinh thực hiện 
không được xây dựng từ bối cảnh, tình huống thực tiễn 
thì việc đánh giá năng lực vận dụng kiến thức, kĩ năng 
nào đó giải quyết các vấn đề thực tế có thể chưa đánh 
giá được. Do đó, khi thiết kế và sử dụng đánh giá thực 
trong dạy học môn Toán theo hướng phát triển năng lực 
cho học sinh, việc đảm bảo tính đặc trưng của đánh giá 
thực cũng cần được lưu ý.

c. Đảm bảo tính khả thi với học sinh tiểu học
Đánh giá thực yêu cầu phải đưa ra những nhiệm vụ 

gắn với thực tiễn để học sinh thực hiện, qua đó học sinh 
được thể hiện năng lực cá nhân. Do đó, khi thiết kế các 
nội dung đánh giá xác thực, chúng ta cần phải xác định 
nhiệm vụ đưa ra có khả thi hay không. Để đảm bảo tính 
khả thi, trước tiên nội dung đánh giá thực phải vừa sức 
với người học, gần gũi và tạo hứng thú cho học sinh khi 
thực hiện các nhiệm vụ đánh giá thực. Sau đó, cần chú 
ý đến điều kiện triển khải, thực hiện, chẳng hạn như: 
Thời gian, phương tiện, cơ sở vật chất, không gian, … 

2.2.2. Đề xuất quy trình thiết kế đánh giá thực trong dạy học 
môn Toán theo hướng phát triển năng lực cho học sinh tiểu học
a. Căn cứ khoa học
Theo Jon Mueller (2005) đã đưa ra các bước để thiết 

kế đánh giá thực như sau: Xác định tiêu chuẩn đánh 
giá, xây dựng nhiệm vụ đánh giá thực, xác định tiêu chí 
đánh giá, thiết kế rubric đánh giá [4].

Bên cạnh đó, tác giả Enriqueta D. Reston, Jaremilleta 
M. Arawiran đề xuất quy trình thiết kế đánh giá thực 
dựa trên năm khía cạnh đánh giá thực của Gulikers 
(2004) [14] bao gồm các nội dung: Xây dựng nhiệm vụ 
đánh giá thực; xác định bối cảnh thực tế; xác định bối 
cảnh xã hội; xác định hình thức hoặc kết quả đánh giá; 
xây dựng tiêu chí đánh giá.

Hai cách thiết kế đánh giá thực nêu trên đều đề cập 
đến nhiệm vụ đánh giá và tiêu chí đánh giá. Với quy 
trình của nhóm tác giả Enriqueta D. Reston, Jaremilleta 
M. Arawiran, chúng tôi nhận thấy các bước xác định 
bối cảnh thực tế, bối cảnh xã hội, xác định hình thức và 
kết quả đánh giá nên được tích hợp vào bước xây dựng 
nhiệm vụ đánh giá thực. Bởi để xây dựng được nhiệm 
vụ đánh giá thực thì chúng ta cũng đã phải xác định bối 
cảnh để đưa vào nội dung nhiệm vụ và yêu cầu nhiệm 
vụ cũng đã bao hàm thể hiện hình thức và kết quả được 
sử dụng để đánh giá.

Với quy trình của Jon Muller cũng đã thể hiện cơ bản 
các yêu cầu thiết kế hoạt động đánh giá trong dạy học 
môn Toán theo hướng phát triển năng lực: xác định tiêu 
chuẩn, tiêu chí, xây dựng rubric làm công cụ đánh giá. 
Tuy nhiên, để hoạt động đánh giá thực trong dạy học 
môn Toán theo hướng phát triển năng lực rõ ràng, dễ 
sử dụng hơn trong thực tiễn, khi thiết kế cần phải xem 
xét, lựa chọn các yêu cầu cần đạt của từng nội dung dạy 
học môn Toán tương ứng với từng khối lớp, mục tiêu 
cần đánh giá dựa trên chương trình của môn học. Do 
đó, quy trình thiết kế đánh giá thực trong dạy học môn 
Toán theo hướng phát triển năng lực cho học sinh tiểu 
học cần thêm bước xác định thêm mục tiêu đánh giá, 
đối tượng đánh giá. Trong mô hình của Jon Muller có 
đề cập đến thiết kế bảng rubric sử dụng trong đánh giá 
thực, một trong những công cụ hỗ trợ đắc lực cho việc 
ghi nhận các biểu hiện về năng lực. 

b. Đề xuất quy trình 
* Quy trình đánh giá thực
Kế thừa những ưu điểm của quy trình đánh giá thực 

nêu trên, chúng tôi đề xuất quy trình đánh giá thực gồm 
các bước như sau: Bước 1: Xác định đối tượng, mục 
tiêu đánh giá; Bước 2: Xác định các tiêu chuẩn cần 
đánh giá; Bước 3: Thiết kế nhiệm vụ đánh giá thực; 
Bước 4: Xây dựng các tiêu chí đánh giá thực; Bước 5: 
Lựa chọn và thiết kế công cụ đánh giá thực.

* Ví dụ minh họa
Bước 1: Xác định đối tượng, mục tiêu đánh giá
- Đối tượng: Học sinh lớp 5.
- Xác định mục tiêu đánh giá (xem Bảng 1)
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Trong ví dụ này, chúng tôi lựa chọn đánh giá năng lực 
tư duy, lập luận toán học.

Bước 2: Xác định các tiêu chuẩn cần đánh giá (xem 
Bảng 2).

Bước 3: Thiết kế nhiệm vụ đánh giá thực (xem Bảng 3).
Dựa trên các biểu hiện của tiêu chuẩn đánh giá đã mô 

tả ở bước 2, giáo viên liệt kê các tình huống trong thực 
tiễn để học sinh có thể thể hiện được các hành vi gần 
với biểu hiện. Chẳng hạn như: Đánh giá chỉ số sức khỏe 
(chiều cao, cân nặng) của các bạn học sinh; tìm hiểu 
thực trạng về việc ăn, uống của các bạn học sinh trong 
trường; tìm hiểu thực trạng việc đọc sách của các học 
sinh trong trường; tìm hiểu thực trạng của việc chơi trò 
chơi điện tử (game) của các bạn học sinh trong trường; 
tìm hiểu thực trạng rác thải ở khu vực em sinh sống. 
Sau đó, giáo viên tiếp tục liệt kê một số bối cảnh thực, 
có ý nghĩa chứa đựng tình huống các tình huống đã liệt 
kê. Với cách làm như vậy, giáo viên có thể nghĩ ra rất 
nhiều ý tưởng thiết kế nhiệm vụ đánh giá thực. Sau đây, 
chúng tôi xây dựng một nhiệm vụ hoàn thiện từ một 
trong những ý tưởng nêu trên:

Đọc sách không chỉ nâng cao kiến thức, kĩ năng, phát 
triển tư duy giáo dục mà còn rèn luyện nhân cách con 
người. Đọc sách giúp ta mở rộng tri thức, hiểu biết trên 
mọi lĩnh vực. Các bạn học sinh tiểu học trường của em 
có hay đọc sách hay không? Những quyển sách yêu thích 
của các bạn ấy thuộc thể loại sách nào? Các em hãy làm 
việc nhóm (6 bạn/ nhóm) để tìm hiểu và đánh giá thực 

trạng việc đọc sách của các bạn học sinh một lớp của 
khối 5 trong trường với bảng khảo sát dưới đây: 

PHIẾU KHẢO SÁT THỰC TRẠNG ĐỌC SÁCH 
CỦA HỌC SINH TRƯỜNG TIỂU HỌC ABC

1. Bạn có thích đọc sách không?
A. Có  B. Không
2. Bạn có thường xuyên đọc sách không?
A. Không bao giờ. B. Ít khi. 
C. Thỉnh thoảng D. Thường xuyên.
E. Rất thường xuyên.
3. Bạn đã đọc được bao nhiêu quyển sách?
A. Dưới 5 quyển sách.            B. Từ 6 – 10 quyển sách.
C. Từ 11 – 15 quyển sách.   D. Trên 15 quyển sách.
4. Những quyển sách bạn thường đọc thuộc loại sách 

nào dưới đây? 
A. Truyện tranh.   B. Truyện ngắn dành cho thiếu nhi.
C. Thơ.          D. Sách tìm hiểu về thế giới tự nhiên.
E. Sách tìm hiểu về công nghệ. 
F. Sách tìm hiểu về lịch sử, địa lí các nước. 
G. Sách phát triển tư duy, kĩ năng cho trẻ em.
5. Bạn hãy kể tên ít nhất 5 quyển sách bạn yêu thích.
Bước 4: Xây dựng các tiêu chí đánh giá
Tiêu chí để đánh giá cho việc hoàn thành nhiệm vụ là 

(xem Bảng 4):
Bước 5: Lựa chọn, thiết kế công cụ đánh giá. 
Ở bước này, giáo viên sẽ cần lựa chọn và thiết kế 

công cụ đánh giá để ghi nhận thông tin làm cơ sở đánh 

Bảng 1: Xác định mục tiêu đánh giá

Yêu cầu cần đạt cần đánh giá Nội dung Mục tiêu đánh giá

- Thực hiện được việc thu thập, phân loại, so sánh, 
sắp xếp số liệu thống kê theo các tiêu chí cho trước.
- Lựa chọn được cách biểu diễn (bằng dãy số liệu, 
bảng số liệu, hoặc bằng biểu đồ) các số liệu thống kê.

Một số yếu tố thống kê (Thu thập, phân loại, 
sắp xếp các số liệu; đọc, mô tả biểu đồ thống 
kê hình quạt tròn. Biểu diễn số liệu bằng biểu 
đồ thống kê hình quạt tròn).

Năng lực tư duy và lập luận toán học 
liên quan đến việc thống kê số liệu. 
Năng lực mô hình hóa toán học số 
liệu thống kê từ tình huống thực tiễn.

Bảng 2: Xác định tiêu chuẩn đánh giá dựa trên mục tiêu đánh giá

Mục tiêu đánh giá Tiêu chuẩn đánh giá
1. Năng lực tư duy và lập luận toán học 
liên quan đến việc thống kê số liệu. 

Thực hiện được các thao tác tư duy (ở mức độ đơn giản), đặc biệt biết quan sát, tìm kiếm sự tương 
đồng và khác biệt trong từ số liệu thu thập được và mô tả được kết quả của việc quan sát. 
Nêu được chứng cứ, lí lẽ và biết lập luận hợp lí dựa trên các số liệu thu thập được trước khi kết luận.

Bảng 3: Thiết kế nhiệm vụ đánh giá thực

Tiêu chuẩn đánh giá Một số tình huống trong thực tiễn Bối cảnh thực có ý nghĩa
Thực hiện được các thao tác tư duy (ở mức 
độ đơn giản), đặc biệt biết quan sát, tìm 
kiếm sự tương đồng và khác biệt trong từ 
số liệu thu thập được và mô tả được kết quả 
của việc quan sát. 

+ Tìm hiểu về việc học sinh yêu thích môn 
Toán, Tiếng Việt, …
+ Đánh giá chỉ số sức khỏe (chiều cao, cân 
nặng) của học sinh.
+ Tìm hiểu thực trạng về việc ăn uống của học 
sinh trong trường.
+ Tìm hiểu thực trạng việc đọc sách của học 
sinh trong trường.
+ Tìm hiểu thực trạng của việc chơi trò chơi 
điện tử (game) của học sinh trong trường.
+ Tìm hiểu thực trạng rác thải ở một số địa 
phương.

+ Việc yêu thích môn học sẽ giúp học sinh 
có kết quả học tập tốt hơn.
+ Sự phát triển thể chất của trẻ em Việt Nam 
so với các chỉ số quốc tế còn hạn chế.
+ UNICEF cảnh báo chế độ ăn uống kém 
dinh dưỡng gây tổn hại đến sức khỏe trẻ em.
+ Đọc sách và những lợi ích đối với học sinh 
tiểu học.
+ Lợi ích và tác hại của việc chơi trò chơi 
điện tử.
+ Rác thải ngày một tăng làm cho môi 
trường ngày càng ô nhiễm.

Nêu được chứng cứ, lí lẽ và biết lập luận hợp 
lí dựa trên các số liệu thu thập được trước 
khi kết luận.
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Bảng 6: Phiếu đánh giá năng lực tư duy và lập luận Toán học

Tiêu chí đánh giá Mức 1 Mức 2 Mức 3
1.1.1. Thu thập, sắp xếp số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.1.2. So sánh số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.1.3. Tổng hợp, phân tích số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.1.4. Khái quát hóa về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.2.1.Nêu được chứng cứ số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.2.2.Trình bày được lí lẽ kèm các minh chứng cụ thể về vấn đề đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.2.3.Trình bày kết luận lô-gic với các số liệu đã nêu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

Bảng 4: Tiêu chí đánh giá việc hoàn thành nhiệm vụ

Tiêu chuẩn đánh giá Tiêu chí đánh giá
Thực hiện được các thao tác tư duy (ở 
mức độ đơn giản), đặc biệt biết quan sát, 
tìm kiếm sự tương đồng và khác biệt trong 
từ số liệu thu thập được và mô tả được kết 
quả của việc quan sát. 

1.1.1. Thu thập, sắp xếp số liệu về thực trạng đọc sách của học sinh trong trường theo khối lớp.
1.1.2. So sánh số liệu về thực trạng đọc sách của học sinh trong trường theo khối lớp.
1.1.3. Tổng hợp, phân tích số liệu về thực trạng đọc sách của học sinh trong trường theo khối lớp.
1.1.4. Khái quát hóa về thực trạng đọc sách của học sinh trong trường theo khối lớp.

Nêu được chứng cứ, lí lẽ và biết lập luận 
hợp lí trước khi kết luận.

Nêu được chứng cứ số liệu về thực trạng đọc sách của học sinh trong trường theo khối lớp.
Trình bày được lí lẽ kèm các minh chứng cụ thể về vấn đề đọc sách của học sinh trong trường 
theo khối lớp.
Trình bày kết luận lô-gic với các số liệu đã nêu về thực trạng đọc sách của học sinh trong trường 
theo khối lớp.

giá các tiêu chí đã nêu. Đây cũng là bước giúp giáo viên 
có cái nhìn khái quát về quá trình sử dụng công cụ đánh 
giá khi thực hiện đánh giá thực.

- Lựa chọn công cụ đánh giá: Để lựa chọn công cụ 
đánh giá, giáo viên cần dự kiến phương pháp đánh giá 
sẽ được sử dụng để đánh giá từng mô tả của tiêu chí 
đánh giá và tiếp tục dự kiến công cụ đánh giá được sử 
dụng kèm theo (xem Bảng 5). 

- Thiết kế công cụ đánh giá: Sau khi lựa chọn công 
cụ đánh giá, giáo viên cần xem xét công cụ đánh giá 
nào cần phải thiết kế thì giáo viên sẽ tiến hành các bước 
thiết kế công cụ. Với ví dụ này, phiếu đánh giá năng lực 
tư duy và lập luận toán học sẽ được thiết kế một phiếu 
dành cho giáo viên, một phiếu dành cho học sinh. Phiếu 
dành cho giáo viên được thiết kế với mẫu thang mức 
độ, các tiêu chí sẽ được đánh giá với ba mức (mức 1, 
2, 3), mỗi mức được mô tả phía dưới bảng. Phiếu dành 
cho học sinh được thiết kế với mẫu bảng kiểm để học 
sinh dễ sử dụng (xem Bảng 6).

Các tiêu chí nêu trên được đánh giá với 3 mức độ, cụ 
thể như sau (xem Bảng 7): Mức 1: Học sinh hoàn thành 
biểu hiện được mô tả một cách hoàn chỉnh, chính xác. 

Bảng 5: Lựa chọn công cụ đánh giá thực

Tiêu chí đánh giá Công cụ đánh giá
1.1.1. Thu thập, sắp xếp số liệu về thực 
trạng đọc sách của học sinh trong trường 
theo khối lớp.

Sản phẩm 
(bảng số liệu thống kê)
Phiếu đánh giá

1.1.2. So sánh số liệu về thực trạng đọc 
sách của các bạn học sinh trong trường 
theo khối lớp.

Phiếu đánh giá

1.1.3. Tổng hợp, phân tích số liệu về thực 
trạng đọc sách của học sinh trong trường 
theo khối lớp.

Sản phẩm 
(bài thuyết trình)
Phiếu đánh giá

1.1.4. Khái quát hóa về thực trạng đọc 
sách của học sinh trong trường theo khối 
lớp.

Sản phẩm 
(bài thuyết trình)
Phiếu đánh giá

Nêu được chứng cứ số liệu về thực trạng 
đọc sách của học sinh trong trường theo 
khối lớp.

Sản phẩm 
(bài thuyết trình)
Phiếu đánh giá

Trình bày được lí lẽ kèm các minh chứng 
cụ thể về vấn đề đọc sách của học sinh 
trong trường theo khối lớp.

Sản phẩm 
(bài thuyết trình)
Phiếu đánh giá

Trình bày kết luận lô-gic với các số liệu đã 
nêu về thực trạng đọc sách của học sinh 
trong trường theo khối lớp.

Sản phẩm 
(bài thuyết trình)
Phiếu đánh giá

Bảng 7: Phiếu tự đánh giá năng lực tư duy và lập luận Toán học

Tiêu chí đánh giá Tự đánh giá
1.1.1. Thu thập, sắp xếp số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.1.2. So sánh số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.1.3. Tổng hợp, phân tích số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.1.4. Khái quát hóa về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.
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Mức 2: Học sinh hoàn thành biểu hiện được mô tả, nhưng 
còn một vài chỗ còn lúng túng hoặc chưa chính xác. Mức 
3: Học sinh chưa thực hiện biểu hiện được mô tả.

3. Kết luận 
Đánh giá thực là một trong những hình thức đánh giá 

đáp ứng được xu hướng đánh giá trong dạy học theo 

định hướng phát triển năng lực cho học sinh nói chung, 
học sinh tiểu học nói riêng. Việc nghiên cứu thiết kế 
đánh giá thực nhằm giúp cho giáo viên có cơ sở để thực 
hiện việc triển khai hoạt động đánh giá này trong thực 
tiễn. Nhờ vậy, giáo viên có thể dễ dàng thực hiện hoạt 
động đánh giá năng lực người học trong đánh giá quá 
trình, hỗ trợ học sinh tự đánh giá, điều chỉnh việc học.

Tiêu chí đánh giá Tự đánh giá
1.2.1.Nêu được chứng cứ số liệu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.2.2.Trình bày được lí lẽ kèm các minh chứng cụ thể về vấn đề đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.

1.2.3.Trình bày kết luận lô-gic với các số liệu đã nêu về thực trạng đọc sách của các bạn học sinh trong trường theo khối lớp.
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ABSTRACT: Authentic assessment is a form of assessment that is researched and 
applied by some countries in educational practice in high schools. However, this 
form of assessment has not attracted enough attention to apply in teaching school 
subjects in general and Mathematics in particular. A survey of primary school 
teachers shows that the teachers have not yet conducted authentic assessment 
and one of the reasons is that they do not understand the nature of authentic 
assessment and do not have a design procedure for the authentic assessment in 
practice. The article presents some basic issues about the authentic assessment 
and proposes a process to design the authentic assessment in teaching 
Mathematics based on competency development for primary school students. 
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