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Abstract: This paper examines teaching skills of pre-service primary 
education students in the blended learning context. Through a 
systematic review of theoretical literature, the study identifies 
four fundamental teaching skills comprising lesson design, digital 
learning material development, pedagogical communication, and ICT 
application in teaching. Findings from a large-scale empirical survey 
indicate that while students’ overall proficiency in these skills reaches 
a satisfactory level, a considerable gap persists between their technical 
digital competence and pedagogical digital competence. Specifically, 
students demonstrate clear advantages in using ICT tools but deal with 
significant difficulties when independently developing specialized 
digital learning materials. Analysis across years of study confirms a 
cumulative pattern of skill development; however, the implementation 
of blended learning at teacher training institutions remains largely 
superficial and lacks purposeful instructional design. On this basis, 
the paper proposes recommendations regarding curriculum design 
and approaches to developing teaching skills for pre-service primary 
education students within a blended learning framework, with the aim 
of narrowing the gap between technological competences and teaching 
practice, thereby contributing to the enhancement of teacher education 
quality in the digital age.

Keywords: Teaching skills, primary education, blended learning, pedagogical 
digital competence, teacher education.

Tóm tắt: Bài viết nghiên cứu về các kĩ năng dạy học của sinh viên ngành 
Giáo dục tiểu học trong bối cảnh dạy học kết hợp. Bằng cách hệ thống 
hóa lí luận, nghiên cứu đã xác định cấu trúc bốn kĩ năng dạy học cơ bản 
bao gồm thiết kế bài học, xây dựng học liệu số, giao tiếp sư phạm và ứng 
dụng công nghệ thông tin. Kết quả khảo sát thực tiễn trên diện rộng cho 
thấy dù mức độ thành thạo các kĩ năng này đạt ngưỡng khá nhưng vẫn 
tồn tại khoảng cách đáng kể giữa năng lực kĩ thuật số và năng lực sư 
phạm số. Cụ thể, sinh viên thể hiện ưu thế vượt trội trong việc sử dụng 
các công cụ công nghệ thông tin nhưng lại gặp khó khăn đáng kể khi 
trực tiếp xây dựng các nội dung học liệu số chuyên biệt. Phân tích theo 
tiến trình đào tạo khẳng định sự phát triển năng lực có tính tích lũy rõ 
rệt qua các năm học, tuy nhiên thực trạng triển khai dạy học kết hợp tại 
các cơ sở đào tạo vẫn còn mang tính hình thức và thiếu sự thiết kế có 
chủ đích. Trên cơ sở đó, bài viết đưa ra những gợi ý về việc xây dựng 
chương trình, cách thức rèn luyện kĩ năng dạy học cho sinh viên ngành 
Giáo dục tiểu học theo hình thức kết hợp nhằm thu hẹp khoảng cách 
giữa kĩ năng công nghệ với thực tiễn giảng dạy, góp phần nâng cao chất 
lượng đào tạo giáo viên trong kỉ nguyên số.

Từ khóa: Kĩ năng dạy học, giáo dục tiểu học, dạy học kết hợp, năng lực sư 
phạm số, đào tạo giáo viên.
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1. Đặt vấn đề
Giáo dục tiểu học giữ vị trí nền tảng trong hệ 

thống giáo dục quốc dân, là giai đoạn then chốt đặt 
nền móng cho sự phát triển toàn diện về phẩm chất 
và năng lực của người học. Chất lượng giáo dục ở 
cấp học này phụ thuộc trực tiếp vào năng lực nghề 
nghiệp của đội ngũ giáo viên, trong đó kĩ năng dạy 
học được xem là yếu tố cốt lõi quyết định hiệu quả 
của quá trình giáo dục. Trong bối cảnh thế giới bước 
vào kỉ nguyên số, giáo viên không chỉ cần truyền đạt 
kiến thức mà còn cần biết áp dụng các phương pháp 
dạy học tích cực và hiện đại để giúp người học phát 
triển năng lực quan trọng như tư duy phản biện, giải 
quyết vấn đề và tự học (Darling-Hammond và cộng 
sự, 2017).

Ở Việt Nam, Chương trình Giáo dục phổ thông 
2018 ban hành theo Thông tư số 32/2018/TT-
BGDĐT đã đánh dấu bước chuyển căn bản từ tiếp 
cận nội dung sang tiếp cận phát triển phẩm chất và 
năng lực học sinh. Trong bối cảnh đó, giáo viên tiểu 
học không chỉ đóng vai trò truyền thụ kiến thức mà 
phải trở thành người tổ chức, hướng dẫn và điều 
khiển các hoạt động học tập tích cực, phát huy tính 
chủ động và khả năng vận dụng kiến thức của người 
học (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018). Những yêu cầu 
này đặt ra yêu cầu cấp thiết đối với quá trình rèn 
luyện kĩ năng dạy học cho sinh viên ngành Giáo dục 
tiểu học tại các cơ sở đào tạo giáo viên.

Song song với yêu cầu đổi mới phương pháp dạy 
học, bối cảnh chuyển đổi số đang thúc đẩy mạnh mẽ 
việc ứng dụng dạy học kết hợp trong đào tạo giáo 
viên. Dạy học kết hợp được định nghĩa là sự tích hợp 
có chủ đích và có giá trị sư phạm giữa môi trường học 
tập trực tiếp và trực tuyến (Graham, 2006; Dziuban 
và các cộng sự, 2004), tạo ra không gian thực hành 
linh hoạt, tăng cường cơ hội luyện tập lặp lại và phản 
hồi liên tục, đồng thời hỗ trợ cá nhân hóa lộ trình 
học tập thông qua các nền tảng công nghệ (Horn và 
Staker, 2014). Trong bối cảnh trí tuệ nhân tạo ngày 
càng được tích hợp vào thiết kế dạy học, yêu cầu 
đối với kĩ năng dạy học của giáo viên lại càng đòi 
hỏi sự thành thạo trong ứng dụng công nghệ thông 
tin trong hoạt động giảng dạy (Mishra và Koehler, 
2006).

Một số nghiên cứu gần đây cho thấy, việc phát 
triển kĩ năng nghề nghiệp cho sinh viên sư phạm tiếp 
tục là yêu cầu quan trọng trong đào tạo giáo viên. Hà 
Thị Lan Hương và cộng sự (2021) nhấn mạnh vai trò 
của các hoạt động thực hành trong rèn luyện kĩ năng 
sư phạm, trong khi Thảo và cộng sự (2024) khẳng 
định tầm quan trọng ngày càng tăng của năng lực 

công nghệ thông tin đối với giáo viên tương lai. Điều 
này cho thấy, cần tiếp tục đổi mới hoạt động rèn 
luyện kĩ năng dạy học theo hướng tăng cường thực 
hành và ứng dụng công nghệ.

Những nghiên cứu về kĩ năng dạy học đã xác 
lập được nhiều cơ sở lí luận quan trọng (Shulman, 
1986; Gage, 1968; Phan Thanh Long, 2004; Nguyễn 
Thị Nhân, 2016) và đề xuất cách thức đa dạng để rèn 
luyện kĩ năng dạy học có giá trị (Darling-Hammond 
và các cộng sự, 2017). Tuy nhiên, chưa có nhiều 
nghiên cứu tại Việt Nam tập trung phân tích các kĩ 
năng dạy học cần ưu tiên phát triển cho sinh viên 
ngành Giáo dục tiểu học trong bối cảnh dạy học kết 
hợp. Đây là khoảng trống cần được tiếp tục nghiên 
cứu nhằm đáp ứng yêu cầu đổi mới đào tạo giáo 
viên trong bối cảnh chuyển đổi số hiện nay.

Xuất phát từ việc nghiên cứu lí luận và thực trạng, 
bài báo làm rõ ba vấn đề chủ yếu. Một là, xây dựng 
khung lí luận về kĩ năng dạy học của sinh viên đang 
theo học ngành Giáo dục tiểu học trong bối cảnh dạy 
học kết hợp, bao gồm hệ thống hóa khái niệm, xác 
định cấu trúc và làm rõ vai trò đặc thù của từng kĩ 
năng trong môi trường dạy học kết hợp. Hai là, phân 
tích thực trạng mức độ thành thạo và trải nghiệm 
rèn luyện kĩ năng dạy học của sinh viên ngành Giáo 
dục tiểu học bằng cách khảo sát sinh viên đang học 
tại một số trường đại học có ngành đào tạo giáo viên 
tiểu học trên cả nước. Ba là, trên cơ sở đối chiếu giữa 
khung lí luận và kết quả phân tích thực trạng, tác giả 
đưa ra một số khuyến nghị có tính định hướng cho 
các cơ sở đào tạo giáo viên tiểu học trong việc tổ chức 
rèn luyện kĩ năng dạy học cho sinh viên ngành Giáo 
dục tiểu học theo hình thức dạy học kết hợp. Kết quả 
nghiên cứu cung cấp cơ sở khoa học cho việc thiết 
kế chương trình và đổi mới phương pháp đào tạo 
giáo viên tiểu học đáp ứng yêu cầu của Chương trình 
Giáo dục phổ thông 2018 trong bối cảnh chuyển đổi 
số hiện nay.

2. Phương pháp nghiên cứu
Bài viết sử dụng phương pháp nghiên cứu hỗn 

hợp, kết hợp chặt chẽ giữa việc tìm hiểu lí luận và 
khảo sát thực trạng. Về mặt lí luận, tác giả tiến hành 
tổng hợp tài liệu nhằm xây dựng khung lí thuyết, 
xác định cấu trúc và bộ tiêu chí đánh giá bốn kĩ năng 
dạy học của sinh viên ngành Giáo dục tiểu học trong 
bối cảnh dạy học kết hợp. Đối với phương pháp định 
lượng, dữ liệu được thu thập từ tổng mẫu gồm 450 
khách thể, được chọn lọc có chủ đích tại 05 trường 
đại học sư phạm hoặc trường đại học có đào tạo giáo 
viên tiểu học.

Nguyễn Văn Hưng
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Dữ liệu được thu thập từ sinh viên thông qua 
phiếu hỏi được thiết kế trên Google form, sử dụng 
thang đo Likert 5 mức độ, tập trung đo lường mức 
độ thành thạo và thực trạng rèn luyện bốn kĩ năng 
dạy học. Dữ liệu được thu thập và xử lí bằng phần 
mềm Microsorft Excel, phần mềm thống kê SPSS 
27.0 và biểu đồ được tạo bởi phần mềm R.

Trong quá trình tìm kiếm và tổng quan tài liệu, 
tác giả có dùng công cụ trí tuệ nhân tạo Perplexity 
để hỗ trợ tra cứu các nguồn tài liệu học thuật. Toàn 
bộ thông tin do công cụ này cung cấp đã được kiểm 
chứng thủ công với văn bản gốc trước khi đưa vào 
bài báo. Tác giả chịu trách nhiệm hoàn toàn về tính 
chính xác và chất lượng khoa học của bản thảo.

3. Kết quả nghiên cứu
3.1. Khung lí luận về kĩ năng dạy học của sinh 

viên ngành Giáo dục tiểu học trong bối cảnh dạy học 
kết hợp

3.1.1. Khái niệm kĩ năng dạy học
Theo N.L. Gage (1968), kĩ năng dạy học là những 

hoạt động và quy trình giảng dạy cụ thể mà giáo 
viên có thể sử dụng trong lớp học, gắn liền với các 
giai đoạn khác nhau của quá trình dạy học. Shulman 
(1986) tiếp cận từ góc độ cơ sở tri thức, nhấn mạnh 
rằng hiệu quả giảng dạy không phụ thuộc vào các 
kĩ năng, kĩ thuật rời rạc mà dựa trên sự tích hợp của 
nhiều thành tố tri thức chuyên môn và sư phạm, đặc 
biệt là nội dung sư phạm. Sự pha trộn đặc biệt giữa 
nội dung và sư phạm, cho phép giáo viên chuyển hóa 
kiến thức chuyên môn thành những hình thức phù 
hợp, dễ hiểu đối với người học. Darling-Hammond 
(2017) nhìn nhận kĩ năng dạy học là năng lực thực 
hành sư phạm dựa trên bằng chứng, được xây dựng 
thông qua quá trình học tập bền bỉ, có sự hỗ trợ của 
chuyên gia và cộng tác đồng nghiệp. Hà Thị Lan 
Hương và cộng sự (2021) khẳng định kĩ năng dạy 
học là yếu tố cốt lõi có vai trò quyết định đối với chất 
lượng giáo dục và sự phát triển nghề nghiệp của giáo 
viên, thậm chí có ý nghĩa quan trọng hơn so với tri 
thức chuyên môn thuần túy.

Từ những nghiên cứu trên có thể thấy, kĩ năng 
dạy học là hệ thống các hành động sư phạm được 
thực hiện có ý thức, linh hoạt và ngày càng thành 
thạo hơn qua thực hành, nhằm tổ chức các hoạt động 
học tập hiệu quả cho học sinh tiểu học, phù hợp với 
mục tiêu giáo dục, nội dung chương trình và đặc 
điểm phát triển của lứa tuổi.

3.1.2. Đặc điểm kĩ năng dạy học 
Tính biểu hiện cụ thể qua hành động: Khác với kiến 

thức lí thuyết tồn tại bên trong chủ thể, kĩ năng dạy 
học cần thể hiện ra bên ngoài thông qua các hành 
động có thể quan sát, trình diễn và đánh giá được 
trong thực tế lớp học (Gage, 1968). Đặc điểm này 
là cơ sở để thiết kế các hoạt động rèn luyện và xây 
dựng công cụ đánh giá kĩ năng dạy học một cách 
khách quan, có căn cứ.

Tính phát triển: Kĩ năng dạy học không phải yếu 
tố bẩm sinh mà được hình thành và hoàn thiện dần 
qua quá trình học tập, rèn luyện và thực hành có 
hướng dẫn. Quá trình này diễn ra theo tiến trình từ 
nhận thức lí luận, quan sát mẫu, thực hành vi mô 
đến thực hành trong môi trường thực tiễn (Darling-
Hammond và cộng sự, 2017).

Tính phức hợp và hệ thống: Kĩ năng dạy học không 
phải tập hợp các kĩ năng rời rạc mà là sự tích hợp có 
cấu trúc của nhiều loại tri thức và năng lực trong hoạt 
động sư phạm. Shulman (1987) chỉ ra rằng, năng lực 
dạy học cần có sự kết hợp chặt chẽ giữa kiến thức 
chuyên môn, sự hiểu biết về đối tượng học tập và 
các phương pháp dạy học. Đồng thời, các kĩ năng 
liên kết chặt chẽ với nhau theo tiến trình từ thiết kế, 
tổ chức thực hiện đến đánh giá và điều chỉnh, tạo 
thành một chỉnh thể vận hành thống nhất (Hà Thị 
Lan Hương và cộng sự, 2021).

Tính chuyên biệt theo bậc học: Kĩ năng dạy học mang 
tính đặc thù rõ rệt theo từng bậc học do đặc điểm 
tâm sinh lí và nhu cầu học tập của người học ở mỗi 
bậc là khác nhau. Ở cấp Tiểu học, tư duy học sinh 
mang tính trực quan cụ thể, khả năng tập trung có 
giới hạn và nhu cầu học tập thông qua trải nghiệm, 
trò chơi và tương tác cao. Do đó, kĩ năng dạy học của 
giáo viên tiểu học đòi hỏi cần có sự trực quan hóa 
nội dung, vận dụng trò chơi học tập và tạo ra môi 
trường lành mạnh để trẻ học tập hiệu quả (Darling-
Hammond và các cộng sự, 2017; Bộ Giáo dục và Đào 
tạo, 2018).

3.1.3. Cấu trúc kĩ năng dạy học
Theo Galperin (1969), kĩ năng bao gồm ba thành 

phần cơ bản: Cơ sở tri thức, hệ thống thao tác và cơ 
chế điều chỉnh. Trong lĩnh vực dạy học, Trần Kiều 
(2018) chi tiết hóa cấu trúc vận hành thành bốn thành 
tố có mối liên hệ chặt chẽ với nhau.

Hệ thống thao tác là tập hợp các hành động cụ thể 
mà giáo viên thực hiện trong quá trình tổ chức dạy 
học, đòi hỏi tính chính xác về chuyên môn và sự phù 
hợp với đặc điểm tư duy của người học. Trình tự logic 
phản ánh cách tổ chức các thao tác theo tiến trình 
hợp lí, từ trực quan đến trừu tượng, từ trải nghiệm cụ 
thể đến hình thành tri thức. Quá trình điều chỉnh thể 
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hiện tính linh hoạt của kĩ năng dạy học, đòi hỏi giáo 
viên có khả năng quan sát tinh tế và phản ứng kịp 
thời trước những thay đổi về nhận thức và cảm xúc 
của người học. Nhịp độ thực hiện phản ánh sự phân 
phối hợp lí về thời gian và cường độ trong suốt tiến 
trình bài học, đảm bảo sự cân đối giữa các hình thức 
hoạt động nhằm duy trì hiệu quả học tập mà không 
gây quá tải nhận thức.

3.1.4. Dạy học kết hợp và những kĩ năng dạy học cần 
rèn luyện cho sinh viên

Dạy học kết hợp được hiểu là sự tích hợp có chủ 
đích và có giá trị sư phạm giữa môi trường học tập 
trực tiếp và trực tuyến, trong đó một phần thời gian 
học tập trực tiếp được thay thế bằng các hoạt động 
trực tuyến nhằm tối ưu hóa trải nghiệm học tập 
(Graham, 2006). Dziuban, Hartman và Moskal (2004) 
nhấn mạnh dạy học kết hợp không phải sự ghép nối 
cơ học mà là triết lí giáo dục lấy người học làm trung 
tâm, trong đó công nghệ được dùng có chủ đích để 
mở rộng những gì không thể thực hiện trong lớp học 
truyền thống. Tại Việt Nam, dạy học kết hợp phát 
triển mạnh từ năm 2016 và bùng nổ sau COVID-19, 
đang dần trở thành hình thức tổ chức dạy học quan 
trọng trong các cơ sở đào tạo giáo viên (Hoàng Trang 
và cộng sự, 2020).

Việc xác định các kĩ năng dạy học cần ưu tiên 
rèn luyện trong môi trường dạy học kết hợp được 
dựa trên ba căn cứ chính. Thông tư số 30/2026/TT-
BGDĐT về Quy định chuẩn nghề nghiệp giáo viên 
cơ sở giáo dục phổ thông xác định các tiêu chuẩn, 
tiêu chí về chuyên môn nghiệp vụ mà giáo viên 
tiểu học cần đáp ứng trong thực tiễn, trong đó nhấn 
mạnh năng lực thiết kế và tổ chức hoạt động dạy học, 
sử dụng phương pháp và phương tiện phù hợp với 
người học. Bên cạnh đó, đặc thù của môi trường dạy 
học kết hợp đòi hỏi giáo viên phải có thêm năng lực 
xây dựng học liệu số và ứng dụng công nghệ thông 
tin để có thể vận hành phần trực tuyến, phân biệt căn 
bản với dạy học truyền thống (Mishra và Koehler, 
2006; Graham, 2006). Ngoài ra, các kĩ năng được lựa 
chọn phải hình thành và được kiểm chứng được qua 
dạy học vi mô và thực hành sư phạm trong điều kiện 
đào tạo thực tế. Từ những căn cứ trên, nghiên cứu 
xác định bốn kĩ năng dạy học cần rèn luyện cho sinh 
viên ngành Giáo dục tiểu học trong bối cảnh dạy học 
kết hợp.

Kĩ năng thiết kế bài học là khả năng vận dụng 
kiến thức chuyên môn và nghiệp vụ sư phạm để xây 
dựng kế hoạch dạy học phù hợp với mục tiêu, nội 
dung, đối tượng và điều kiện dạy học. Trong môi 

trường dạy học kết hợp, kĩ năng này đòi hỏi thêm 
khả năng phân bổ hợp lí nội dung và hoạt động giữa 
phần trực tiếp và phần trực tuyến, đảm bảo tính liên 
tục và nhất quán trong toàn bộ tiến trình bài học. Kĩ 
năng xây dựng học liệu số là khả năng thiết kế, điều 
chỉnh và tổ chức các học liệu dạng số nhằm hỗ trợ 
quá trình dạy học phù hợp với mục tiêu, nội dung 
và đặc điểm của người học. Kĩ năng này bao gồm 
việc phân tích nhu cầu học tập, lựa chọn hình thức 
học liệu phù hợp, vận dụng các nguyên tắc sư phạm 
và nguyên tắc thiết kế để xây dựng học liệu bảo đảm 
tính khoa học, tính trực quan và khả năng tương tác. 
Trong bối cảnh dạy học kết hợp, học liệu số không 
chỉ đóng vai trò cung cấp thông tin mà còn hỗ trợ 
người học tự học và tự điều chỉnh quá trình học tập. 
Vì vậy, học liệu cần được thiết kế theo hướng linh 
hoạt, thuận tiện cho việc tiếp cận ở nhiều thời điểm 
và không gian khác nhau.

Kĩ năng giao tiếp sư phạm là khả năng sử dụng 
hiệu quả ngôn ngữ và các phương tiện giao tiếp 
nhằm truyền đạt thông tin, định hướng học tập và 
xây dựng mối quan hệ tích cực với người học. Kĩ 
năng này bao gồm sử dụng ngôn ngữ sư phạm phù 
hợp, đặt câu hỏi, lắng nghe, phản hồi và tạo môi 
trường giao tiếp an toàn. Trong bối cảnh dạy học kết 
hợp, giáo viên cần duy trì giao tiếp hiệu quả trên cả 
môi trường trực tiếp và môi trường số, bảo đảm sự 
kết nối và hỗ trợ người học trong suốt quá trình học 
tập (Garrison & Kanuka, 2004).

Kĩ năng ứng dụng công nghệ thông tin trong dạy 
học là khả năng lựa chọn, sử dụng và tích hợp các 
công nghệ số vào quá trình tổ chức, quản lí và đánh 
giá hoạt động học tập. Kĩ năng này bao gồm việc sử 
dụng các thiết bị và phần mềm dạy học, khai thác 
hệ thống quản lí học tập (LMS), tìm kiếm và đánh 
giá tài nguyên số, quản lí lớp học số và sử dụng dữ 
liệu học tập để hỗ trợ điều chỉnh quá trình dạy học. 
Khác với kĩ năng xây dựng học liệu số tập trung vào 
thiết kế và phát triển nội dung học tập, kĩ năng ứng 
dụng công nghệ thông tin nhấn mạnh việc khai thác 
và vận hành môi trường số nhằm nâng cao hiệu quả 
tổ chức dạy học.

3.2. Thực trạng kĩ năng dạy học của sinh viên 
ngành Giáo dục tiểu học trong bối cảnh dạy học kết 
hợp

3.2.1. Thực trạng mức độ thành thạo kĩ năng dạy học 
của sinh viên ngành Giáo dục tiểu học

Kết quả khảo sát 450 sinh viên ngành Giáo dục 
tiểu học tại 05 trường đại học cho thấy mức độ thành 
thạo bốn kĩ năng dạy học đạt điểm ở mức khá. Tuy 
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nhiên, có sự phân hóa rõ rệt giữa các kĩ năng, được 
thể hiện trong Biểu đồ 1.

 

 

Biểu đồ 1: Mức độ thành thạo các kĩ năng dạy học của 
sinh viên ngành Giáo dục tiểu học

Phân tích số liệu cho thấy kĩ năng ứng dụng công 
nghệ thông tin được đánh giá cao nhất (M=4,01) với 
59,6% sinh viên ở mức từ khá trở lên, phản ánh thế 
hệ sinh viên hiện nay có nền tảng số tương đối vững. 
Thứ hai, kĩ năng xây dựng học liệu số đạt điểm thấp 
nhất (M=3,21) với 32,0% sinh viên ở mức yếu. Điều 
này cho thấy, sinh viên thành thạo sử dụng công cụ 
công nghệ nhưng lại yếu trong việc tạo ra nội dung 
số để giảng dạy, trong khi đây chính là kĩ năng rất 
quan trọng trong dạy học kết hợp. Ngoài ra, kĩ năng 
thiết kế bài học và giao tiếp sư phạm đều ở mức 
khá nhưng tỉ lệ đạt mức tốt còn thấp, cho thấy sinh 
viên chưa đủ tự tin để vận dụng linh hoạt trong môi 
trường kết hợp đòi hỏi tính chủ động và sáng tạo 
cao.

3.2.2. Thực trạng mức độ thành thạo và trải nghiệm 
rèn luyện kĩ năng dạy học của sinh viên với dạy học kết 
hợp

Kết quả cho thấy, 91,8% sinh viên (413/450) đã có 
trải nghiệm học tập theo ít nhất một mô hình trong 
các hình thức dạy học kết hợp, điều này cho thấy 
hình thức kết hợp không còn xa lạ trong đào tạo giáo 
viên (xem Bảng 1).

Kết quả khảo sát ở Biểu đồ 2 cho thấy, mô hình 
phổ biến nhất trong đào tạo giáo viên tiểu học hiện 
nay là hình thức chủ yếu trực tiếp, bổ sung ít hoạt 
động trực tuyến, chiếm tới 34,4% sinh viên được 
khảo sát. Đây là mức độ triển khai đơn giản, trong 
đó công nghệ đóng vai trò hỗ trợ thuần túy mà chưa 
được tích hợp có chủ đích vào quá trình rèn luyện 
kĩ năng dạy học. Đáng chú ý hơn, mô hình lớp học 
đảo ngược được đánh giá là hình thức hiệu quả nhất 
trong việc phát triển đồng thời cả bốn kĩ năng dạy 

học trên vì đòi hỏi sinh viên phải chủ động thiết kế 
nội dung, xây dựng học liệu và tương tác đa kênh, 
song chỉ chiếm 13,6%, tỉ lệ thấp nhất trong số các mô 
hình có trải nghiệm. Bên cạnh đó, 8,2% sinh viên cho 
biết chưa từng có bất kì trải nghiệm nào với dạy học 
kết hợp trong suốt quá trình đào tạo, phản ánh sự 
không đồng đều về điều kiện triển khai giữa các cơ 
sở đào tạo. Nhìn tổng thể, các số liệu trên cho thấy 
mặc dù dạy học kết hợp đã được áp dụng trong đào 
tạo giáo viên tiểu học, việc triển khai vẫn mang tính 
tự phát và hình thức, chưa được thiết kế có chủ đích 
gắn với mục tiêu phát triển các kĩ năng dạy học một 
cách có hệ thống. Đây là khoảng cách cần được khắc 
phục trong việc đổi mới chương trình đào tạo giáo 
viên.

3.2.3. Sự phát triển kĩ năng dạy học theo tiến trình 
đào tạo

Sự phân hóa năng lực giữa các khóa học là kết quả 
của quá trình chuyển đổi từ kiến thức lí thuyết sang 
kĩ năng thực hành nghề nghiệp của sinh viên (xem 
Bảng 3, Biểu đồ 3). Đáng chú ý, kiểm định ANOVA 

Bảng 1: Phân bố sinh viên đã trải nghiệm theo hình thức 
dạy học kết hợp

Mô 
hình Mô tả Số 

lượng
Tỉ lệ 
(%)

A Chủ yếu trực tiếp, ít online 
(80%/20%) 155 34,4

B Xen kẽ đều đặn (50%/50%) 131 29,1

C Lớp học đảo ngược (Flipped 
Classroom) 61 13,6

D Chủ yếu online (80%/20%) 18 4,0

E Linh hoạt tự chọn 48 10,7

F Chưa có trải nghiệm 37 8,2

 

 

Biểu đồ 2: Phân bố sinh viên đã trải nghiệm theo hình 
thức dạy học kết hợp 
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một chiều chỉ ra kĩ năng ứng dụng công nghệ thông 
tin và xây dựng học liệu số được cải thiện đáng kể 
khi sinh viên tiến dần về các năm cuối của chương 
trình đào tạo. Kết quả này phản ánh tính hiệu quả 
của việc tích hợp các học phần nghiệp vụ sư phạm 
trong môi trường dạy học kết hợp, giúp sinh viên 
không chỉ nắm vững công cụ mà còn biết cách cụ thể 
hóa chúng vào bài giảng thực tế.

4. Kết luận
Bài viết đã xây dựng cơ sở lí luận để phân tích 

một số kĩ năng dạy học của sinh viên ngành Giáo 
dục Tiểu học trong bối cảnh dạy học kết hợp, đồng 

thời làm rõ đặc điểm và yêu cầu của từng kĩ năng 
trong môi trường học tập kết hợp. Trên cơ sở đó, 
nghiên cứu góp phần bổ sung cách tiếp cận xem xét 
kĩ năng dạy học gắn với bối cảnh đào tạo cụ thể thay 
vì chỉ tiếp cận ở mức độ khái quát.

Kết quả khảo sát cho thấy, sinh viên ngành Giáo 
dục tiểu học có mức độ thành thạo các kĩ năng được 
khảo sát ở mức khá, tuy nhiên còn có sự khác biệt 
giữa các kĩ năng. Đáng chú ý, kĩ năng ứng dụng công 
nghệ thông tin được đánh giá cao hơn trong khi kĩ 
năng xây dựng học liệu số có mức độ thành thạo 
thấp nhất. Kết quả này cho thấy, việc sử dụng công 
nghệ trong học tập và dạy học chưa đồng nghĩa với 
khả năng thiết kế các học liệu số phục vụ hoạt động 
sư phạm, qua đó phản ánh yêu cầu tăng cường phát 
triển năng lực sư phạm số cho sinh viên sư phạm.

Từ những kết quả nghiên cứu, các cơ sở đào tạo 
giáo viên tiểu học cần quan tâm hơn đến việc phát 
triển kĩ năng xây dựng học liệu số, tăng cường các 
hoạt động học tập gắn với môi trường dạy học kết 
hợp và tạo cơ hội cho sinh viên vận dụng công nghệ 
trong các tình huống dạy học thực tiễn. Đồng thời, 
việc tích hợp các hoạt động rèn luyện kĩ năng dạy 
học ngay từ giai đoạn đầu của chương trình đào tạo 
có thể góp phần nâng cao năng lực nghề nghiệp cho 
sinh viên trước khi tham gia thực tập sư phạm.
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