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Abstract: The current status of the training activities in civil engineering 
major at universities in Vietnam while having certain strengths, still 
faces significant limitations. This has created a pressing need for 
theoretical research on the major. In Vietnam, this need has become 
particularly urgent amid the ongoing fundamental and comprehensive 
reforms in education. Utilizing theoretical research methods, this article 
analyses the contents in the existing documents related to the issues of 
training activities in civil engineering major at universities. The research 
findings reveal distinctive features inherent to training activities in the 
major; simultaneously, they express that high practicality is the most 
important characteristic of the major.
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Tóm tắt: Thực trạng hoạt động đào tạo đại học ngành Kĩ thuật xây dựng 
ở Việt Nam và trên thế giới hiện nay, bên cạnh những mặt mạnh vẫn còn 
một số hạn chế nhất định. Điều này đã đặt ra một nhu cầu lớn về nghiên 
cứu lí luận đối với ngành đào tạo này. Ở Việt Nam, trong bối cảnh đổi 
mới căn bản, toàn diện giáo dục và đào tạo hiện nay, nhu cầu này lại 
càng trở nên cấp thiết hơn bao giờ hết. Bằng cách áp dụng các phương 
pháp nghiên cứu lí luận, bài viết này phân tích các nội dung chứa đựng 
trong một số tài liệu lí thuyết hiện có về hoạt động đào tạo ngành Kĩ 
thuật xây dựng ở bậc Đại học. Kết quả nghiên cứu của bài viết cho thấy, 
loại hoạt động này có những điểm riêng do đặc trưng của ngành đào 
tạo, đồng thời cho thấy tính thực tiễn cao là đặc trưng quan trọng nhất 
của ngành học này.

Từ khóa: Hoạt động đào tạo, ngành Kĩ thuật xây dựng, giáo dục đại học, tính 
thực tiễn.

1. Đặt vấn đề
Việt Nam đang trong giai đoạn đẩy mạnh công 

nghiệp hóa đất nước. Các ngành công nghiệp, trong 
đó có ngành Xây dựng giữ vai trò trọng yếu đối với 
sự phát triển kinh tế nước nhà. Điều này đã đặt ra 
cho nền giáo dục kĩ thuật, trong đó có ngành đào 
tạo Kĩ thuật xây dựng một trọng trách lớn trong việc 
cung ứng nguồn nhân lực phục vụ cho công cuộc 
nêu trên, từ đó dấy một nhu cầu lớn về nghiên cứu 
khoa học mà trước hết là nghiên cứu lí luận. Ngành 
đào tạo Kĩ thuật xây dựng ở bậc Đại học tại Việt Nam 
và trên thế giới hiện nay, bên cạnh những thành tựu 
đã đạt được, vẫn còn một số hạn chế nhất định cần 

được khắc phục kịp thời. Thực trạng chung về hoạt 
động đào tạo đại học ngành Kĩ thuật xây dựng ở các 
nước vẫn cho thấy có một lỗ hổng lớn (A huge gap) 
giữa chương trình đào tạo của trường đại học với nhu 
cầu của ngành công nghiệp Xây dựng (Tuchkevich, 
Rechinsky, Vysotskiy, Zolotova & Tuchkevich, 
2015). Thực tiễn về hoạt động đào tạo như thế đã gợi 
lên nhiều băn khoăn đối với lí luận về hoạt động đào 
tạo này. Hơn nữa, ngành đào tạo Kĩ thuật xây dựng 
ở bậc Đại học cũng có những đặc trưng mà các nhà 
quản lí giáo dục đại học cần lưu ý để có thể vận hành 
nó một cách hiệu quả nhất. Từ những phân tích nêu 
trên, với mong muốn góp phần vào công cuộc phát 
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triển nền giáo dục kĩ thuật nói chung, ngành đào tạo 
Kĩ thuật xây dựng nói riêng ở trong và ngoài nước, 
bài viết tập trung làm rõ một số vấn đề lí luận cơ bản 
về hoạt động đào tạo ngành Kĩ thuật xây dựng ở bậc 
Đại học.    

2. Phương pháp nghiên cứu
Bằng cách áp dụng các phương pháp nghiên cứu 

lí luận như: phương pháp phân tích và tổng hợp lí 
thuyết, phương pháp phân loại và hệ thống hóa lí 
thuyết, bài viết trình bày một khung lí luận bao gồm 
một số vấn đề cơ bản về hoạt động đào tạo ngành Kĩ 
thuật xây dựng ở bậc Đại học, cụ thể như sau:

Nhóm phương pháp phân tích và tổng hợp lí thuyết: 
Bài viết sử dụng phương pháp phân tích lí thuyết để 
xác định các đặc trưng, cấu trúc nội tại của lí thuyết. 
Dựa trên kết quả phân tích lí thuyết, bài viết áp dụng 
phương pháp tổng hợp lí thuyết để chỉ ra những 
điểm khái quát của các lí thuyết, từ đó xác định các 
cơ sở lí luận có liên quan.

Nhóm phương pháp phân loại và hệ thống hóa lí thuyết: 
Bằng cách áp dụng nhóm phương pháp phân loại và 
hệ thống hóa lí thuyết, bài viết sắp xếp các tài liệu 
nghiên cứu theo từng cụm vấn đề có cùng hướng 
phát triển (chẳng hạn như: về các khái niệm, về các 
loại hoạt động đào tạo,...), từ đó phát hiện được các 
quy luật phát triển cũng như dự đoán được các xu 
hướng phát triển trong tương lai.

3. Kết quả nghiên cứu
3.1. Khái niệm về hoạt động đào tạo ở bậc Đại học
Khái niệm về hoạt động đào tạo ở bậc Đại học bắt 

nguồn từ các quan điểm về hoạt động đào tạo. Hiện 
nay, có nhiều quan niệm khác nhau về hoạt động đào 
tạo. Tuy nhiên, giữa chúng có một điểm chung cơ bản 
là xem hoạt động đào tạo như hoạt động nhằm hình 
thành và phát triển ở người học các năng lực nghề 
nhiệp. Theo Từ điển Bách khoa Việt Nam (2003), hoạt 
động đào tạo là nhằm mục đích làm cho người học 
“Lĩnh hội và nắm vững tri thức, kĩ năng, kĩ xảo một 
cách có hệ thống” (tr.289); Theo Từ điển Giáo dục học 
(2001), hoạt động đào tạo là hoạt động: “Chuyển giao 
có hệ thống, có phương pháp những kinh nghiệm, 
tri thức, những kĩ năng, kĩ xảo nghề nghiệp, chuyên 
môn” (tr.76-77); Theo Govender, Prakaschandra và 
Mohapi (2021), hoạt động đào tạo nhằm chuẩn bị cho 
sinh viên năng lực thực hiện nghề nghiệp; Theo Trần 
Khánh Đức và các cộng sự (2022), hoạt động đào tạo 
là để “Hình thành và phát triển ở người học hệ thống 
kiến thức, kĩ năng và thái độ cần thiết” (tr.195). Từ đó, 
hoạt động đào tạo ở bậc Đại học được hiểu là những 

hoạt động diễn ra ở trường đại học hướng đến mục 
đích hình thành và phát triển ở sinh viên các năng 
lực nghề nhiệp nhằm chuẩn bị họ cho cuộc sống nghề 
nghiệp tương lai.

3.2. Một số đặc trưng cơ bản của ngành đào tạo 
Kĩ thuật xây dựng 

Ngành đào tạo Kĩ thuật xây dựng có một số đặc 
trưng cơ bản sau: 1) Có tính thực tiễn cao. Đây chính 
là đặc trưng lớn nhất của ngành đào tạo Kĩ thuật xây 
dựng (Tuan, 2013); 2) Có tính định hướng năng lực 
người học (Heinendirk, Eva-Maria & Čadež, 2013); 
3) Có tính liên ngành (Heinendirk, Eva-Maria & 
Čadež, 2013); 4) Có phương pháp dạy học đặc trưng 
nhất là phương pháp dạy học theo dự án (Project-
based learning) (Coronado, Moyano, Romero, Ruiz 
& Rodríguez, 2021). Đặc trưng này gắn liền với đặc 
trưng (2) bởi vì làm việc theo dự án là một trong 
những cách tốt nhất để hình thành cho sinh viên 
ngành Kĩ thuật xây dựng các năng lực nghề nghiệp 
của ngành đào tạo này (xem Heinendirk, Eva-Maria 
& Čadež, 2013). Đặc trưng này cũng gắn liền với 
đặc trưng (3) bởi vì cuộc sống nghề nghiệp của 
kĩ sư xây dựng luôn gắn với các dự án liên ngành 
(Interdisciplinary projects) - việc xây dựng một công 
trình phải xuất phát từ nhiều dự án như: kiến trúc, 
kết cấu, điện, nước,... 

3.3. Một số hoạt động then chốt trong đào tạo 
ngành Kĩ thuật xây dựng ở bậc Đại học

Cơ sở lí luận về hoạt động đào tạo cũng như thực 
tiễn hiện hành về loại hoạt động này đã cho thấy có 
ba loại hoạt động then chốt trong đào tạo nói chung 
là: Hoạt động tuyển sinh, hoạt động dạy học, hoạt 
động tốt nghiệp. Hoạt động đào tạo ngành Kĩ thuật 
xây dựng ở bậc Đại học bao gồm các loại hoạt động 
vừa kể trên. Tuy nhiên, ngoài những điểm chung 
giống với các ngành đào tạo khác còn có những điểm 
riêng do các đặc trưng cơ bản của ngành học này quy 
định, cụ thể như sau:

3.3.1. Hoạt động tuyển sinh đại học ngành Kĩ thuật 
xây dựng  

Cũng như các ngành đào tạo khác, hoạt động 
tuyển sinh đại học ngành Kĩ thuật xây dựng gắn 
với các yếu tố cơ bản như: Phương pháp tuyển sinh, 
phương thức tuyển sinh, chính sách tuyển sinh, việc 
hỗ trợ tuyển sinh,... Trong đó, phương pháp tuyển 
sinh đại học được cho là một yếu tố quan trọng 
ảnh hưởng đến sự thể hiện học thuật (Academic 
performance) sau này của sinh viên vì nó giúp xác 
định nền tảng, khởi điểm của sinh viên, từ đó xác 
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định chiến lược phù hợp để phát triển năng lực sinh 
viên. Trong xu thế đại chúng hóa giáo dục đại học 
hiện nay, phương thức tuyển sinh đại học trở nên đa 
dạng hơn, chẳng hạn như có thêm phương thức xét 
tuyển học bạ bên cạnh phương thức thi tuyển như 
trước đây. Dưới tác động của cuộc Cách mạng công 
nghiệp lần thứ tư, hoạt động tuyển sinh ở các trường 
đại học hiện nay đang phải đối mặt với sự cạnh tranh 
ngày càng gay gắt, mà một trong những thách thức 
lớn là vấn đề chi phí học đại học nên trong chính 
sách tuyển sinh của trường đại học cần có các điều 
khoản về việc hỗ trợ học phí cho sinh viên (Nguyễn 
Thị Kim Chi, 2017). Về việc hỗ trợ tuyển sinh, trong 
thời đại công nghệ kĩ thuật số và công nghệ thông 
minh hiện nay, trường đại học cần phát triển một 
hệ thống thông tin hiện đại, trong đó tận dụng tối 
đa các tính năng hữu ích của công nghệ tự động của 
robot, công nghệ trí thông minh nhân tạo AI,...   

Nghiên cứu của Isoherranen và Kääriäinen (2021) 
đã cho thấy, hoạt động tuyển sinh đại học hiện nay 
nên gắn với hoạt động đào tạo của một khóa học tổng 
quan ngắn hạn (A sneak-peek course) về các ngành 
đào tạo do trường đại học và trường trung học phổ 
thông phối hợp tổ chức vào trước thời gian tuyển 
sinh nhằm cung cấp cho học sinh phổ thông một cái 
nhìn tổng quan về các ngành học, qua đó giúp các 
em lựa chọn ngành học phù hợp với xu hướng bản 
thân. Do đặc trưng lớn nhất của ngành đào tạo Kĩ 
thuật xây dựng là có tính thực tiễn cao nên hoạt động 
đào tạo ngoại khóa vừa nêu trên cần phải bám sát 
thực tiễn hoạt động nghề nghiệp ở các doanh nghiệp 
ngành Xây dựng hiện nay. Ngoài ra, do đặc trưng 
liên ngành của ngành học này, hoạt động tư vấn 
tuyển sinh về ngành Kĩ thuật xây dựng và các ngành 
học liên quan khác, chẳng hạn như ngành Kiến trúc, 
nên được tổ chức cùng lúc và cùng nhau. 

3.3.2. Hoạt động dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây 
dựng

“Nhà giáo dục Ralph W. Tyler của Hoa Kì là người 
đầu tiên đã xác định đúng đắn các yếu tố cơ bản của 
quá trình giáo dục” (Lê Vinh Quốc, 2008, tr.4). Trong 
nghiên cứu “Basic Principles of Curriculum and 
Instruction” (Những nguyên lí cơ bản của chương 
trình học và việc giảng dạy), Tyler (1950) đã chỉ ra 
4 yếu tố cơ bản (Basic elements) của quá trình giáo 
dục là: mục tiêu, nội dung, phương pháp và đánh giá. 
Babanxki (1983) là một trong những nhà giáo dục học 
tiêu biểu của hệ thống lí luận giáo dục Xô Viết, trong 
nghiên cứu “Giáo dục học” đã phân tích quá trình 
dạy học và cũng chỉ ra cùng bốn yếu tố cơ bản đó. 

Khoa học giáo dục hiện đại đã thừa nhận bốn yếu tố 
cơ bản trên (Lê Vinh Quốc, 2008). Từ đó, cấu trúc của 
hoạt động dạy học đại học được xác định bao gồm các 
nhân tố cơ bản sau: Chủ thể và đối tượng, mục tiêu, 
nội dung, phương pháp, việc đánh giá kết quả (Trần 
Thị Hương và Nguyễn Đức Danh, 2017). 

a. Chủ thể và đối tượng dạy học đại học ngành Kĩ thuật 
xây dựng 

Chủ thể và đối tượng dạy học đại học ngành Kĩ 
thuật xây dựng lần lượt là giảng viên và sinh viên. 
Trong đó, giảng viên là chủ thể của hoạt động dạy, 
giữ vai trò chủ đạo, và có chức năng “định hướng, tổ 
chức, hướng dẫn, điều chỉnh hoạt động học tập của 
sinh viên” (Trần Thị Hương và Nguyễn Đức Danh, 
2017, tr.26-27). Sinh viên là đối tượng của hoạt động 
dạy nhưng là chủ thể của hoạt động học; “Tự giác, 
tích cực, độc lập và sáng tạo tự tổ chức hoạt động 
nhận thức dưới sự tổ chức sư phạm của giảng viên” 
(Trần Thị Hương và Nguyễn Đức Danh, 2017, tr.27).  

Tuy nhiên, do là ngành đào tạo có tính thực 
tiễn cao và có tính chất liên ngành nên trong thành 
phần đội ngũ giảng viên ngành Kĩ thuật xây dựng 
nên có những người đang làm việc trong các doanh 
nghiệp và những giảng viên của các ngành khác có 
liên quan như ngành Kiến trúc, ngành Kĩ thuật Trắc 
địa - Bản đồ,… nhằm đảm bảo tính thực tiễn và tính 
liên ngành của nội dung dạy học đại học ngành đào 
tạo này. Ngoài ra, theo nghiên cứu của Pan, Chen và 
Shen (2020), để tăng cường tính thực tiễn trong hoạt 
động dạy học ngành Kĩ thuật xây dựng, cần thiết lập 
một nhóm giảng viên có “trình độ kép” (“Double-
qualified” teacher team). Cụ thể, những kĩ sư có năng 
lực thực tiễn và tiềm năng giảng dạy tốt (Engineers 
with rich practical ability and teaching potential) tại 
các doanh nghiệp ngành Xây dựng nên tích cực tham 
gia vào hoạt động dạy học ngành Kĩ thuật xây dựng 
ở các trường đại học (Pan, Chen & Shen, 2020).   

b. Mục tiêu dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây dựng 
Mục tiêu dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây dựng 

cần phải hướng vào người học mà cụ thể là hướng 
đến năng lực người học, đồng thời phải hướng ra xã 
hội mà cụ thể là hướng đến nhu cầu xã hội. Thật vậy, 
mục tiêu dạy học nói chung cần được xác định theo 
tiếp cận năng lực người học Trần Khánh Đức và các 
cộng sự, 2022). Điều này phù hợp với đặc trưng “Có 
tính định hướng năng lực người học” của ngành đào 
tạo Kĩ thuật xây dựng. Bên cạnh đó, mục tiêu dạy 
học đại học “Phản ánh tập trung nhất những yêu 
cầu của xã hội đối với hoạt động dạy học ở đại học” 
(Trần Thị Hương và Nguyễn Đức Danh, 2017, tr.27). 
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Điều này phù hợp với đặc trưng lớn nhất của ngành 
đào tạo Kĩ thuật xây dựng là có tính thực tiễn cao. 

Ngoài ra, mục tiêu dạy học có nhiều cấp độ và có 
mối quan hệ hữu cơ với nhau. Chẳng hạn, “Mục tiêu 
dạy học của bài học góp phần thực hiện mục tiêu 
dạy học của môn học/học phần” (Trần Khánh Đức 
và các cộng sự, 2022, tr.250). Theo đó, để hệ thống 
các mục tiêu dạy học ngành Kĩ thuật xây dựng ở một 
trường đại học phản ánh đúng các đặc trưng của 
ngành học này, cần có sự phối hợp hoạt động một 
cách chặt chẽ giữa các bên liên quan ở các cấp khác 
nhau. Chẳng hạn như, sự phối hợp giữa khoa với 
doanh nghiệp ngành Xây dựng để đảm bảo tính thực 
tiễn của các mục tiêu dạy học cấp ngành học, hay sự 
phối hợp giữa khoa với các khoa khác có liên quan 
trong nhà trường (Ví dụ, Khoa Kiến trúc) để đảm 
bảo tính liên ngành của các mục tiêu dạy học cấp 
môn học/học phần,...

c. Nội dung dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây dựng 
Một số xu hướng xây dựng nội dung dạy học 

đại học hiện nay là: 1) Xu hướng hiện đại hóa; 2) 
Xu hướng bám sát thực tiễn (Trần Thị Hương và 
Nguyễn Đức Danh, 2017); 3) Xu hướng liên ngành; 
4) Xu hướng xây dựng nội dung dạy học theo chủ đề, 
theo dự án (Trần Thị Hương và Nguyễn Đức Danh, 
2017); 5) Xu hướng “xây dựng chương trình cốt lõi 
với các yêu cầu tối thiểu về tri thức và kĩ năng, sau 
đó xác định các chương trình tự chọn và nâng cao” 

(Trần Thị Hương và Nguyễn Đức Danh, 2017, tr.91). 
Trong đó, với các đặc trưng cơ bản của ngành đào 
tạo Kĩ thuật xây dựng là có tính thực tiễn cao, có tính 
liên ngành, và có phương pháp dạy học đặc trưng 
nhất là phương pháp dạy học theo dự án, nội dung 
dạy học đại học của ngành đào tạo này cần được xây 
dựng thiên về các xu hướng (2), (3), (4). Một số vấn 
đề quan trọng cần lưu ý về nội dung dạy học đại học 
ngành Kĩ thuật xây dựng được trình bày cụ thể trong 
Bảng 1.   

d. Phương pháp dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây 
dựng

Hệ thống phương pháp dạy học đại học hiện nay 
rất phong phú với nhiều phương pháp khác nhau 
như: phương pháp diễn giảng, phương pháp đàm 
thoại, phương pháp seminar, phương pháp dạy học 
theo tình huống, phương pháp dạy học giải quyết 
vấn đề, phương pháp dạy học theo dự án,… Việc lựa 
chọn và vận dụng các phương pháp này dựa trên 
các cơ sở khoa học như: “Mục đích, mục tiêu, nội 
dung dạy học, khả năng, trình độ của giáo viên, sinh 
viên, điều kiện dạy học khác” (Trần Thị Hương và 
Nguyễn Đức Danh, 2017, tr.173). Tuy nhiên, để vận 
dụng một cách có hiệu quả thì còn cần phải hiểu rõ 
các đặc điểm cơ bản của các phương pháp. Một trong 
những đặc điểm chung và cơ bản của các phương 
pháp dạy học đại học là chúng luôn gắn liền với các 
đặc điểm của ngành nghề đào tạo (Trần Thị Hương 

Bảng 1: Một số lưu ý về nội dung dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây dựng 

Đặc trưng ngành đào 
tạo Kĩ thuật xây dựng

Một số lưu ý về nội dung dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây dựng

Có tính thực tiễn cao Nội dung dạy học phải xuất phát từ thực tiễn và phản ánh đậm nét thực tiễn. Thực tiễn 
không ngừng biến đổi nên nội dung dạy học cũng cần phải được cập nhật thường xuyên. 
Nghiên cứu của O’Dwyer (2021) đã cho thấy nhu cầu của việc cập nhật nội dung dạy học 
đại học ngành Kĩ thuật xây dựng về “Lịch sử xây dựng” (Construction history) và “Sự phát 
triển bền vững” (Sustainable development).

- Kiến thức thực tiễn cần được chuyển tải dần dần đến sinh viên trong suốt quá trình giảng 
dạy chứ không chỉ tập trung vào giai đoạn học thực hành hay thực tập tốt nghiệp.
- Sinh viên thường yếu về kiến thức thực tế và kĩ năng phân tích tình huống thực tiễn về kĩ 
thuật (Pan, Chen & Shen, 2020).  

Có tính định định 
hướng năng lực người 
học

- Nội dung dạy học cần phải được sàng lọc theo định hướng nghề nghiệp của sinh viên (The 
professional direction of the students) (Pan, Chen & Shen, 2020). 
- Nội dung dạy học cần hướng đến việc hình thành năng lực cho sinh viên hơn là trang bị 
kiến thức cho sinh viên.

Có tính liên ngành Nội dung dạy học có tính phức tạp, liên quan đến nhiều lĩnh vực khác nhau (Pan, Chen & 
Shen, 2020). 

(Nguồn: Tác giả bài viết này lập bảng dựa trên cơ sở phân tích các nghiên cứu lí luận liên quan)
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Bảng 2: Một số lưu ý về phương pháp dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây dựng

Tên phương 
pháp dạy học

Đặc trưng ngành đào tạo 
Kĩ thuật xây dựng 

Một số lưu ý về phương pháp dạy học đại học  
ngành Kĩ thuật xây dựng

Dạy học
theo dự án
(Project-based 
learning)

Dạy học theo dự án trong ngành Kĩ thuật xây dựng hiện nay bao 
gồm:

Có tính liên ngành và có 
phương pháp dạy học 
đặc trưng nhất là phương 
pháp dạy học theo dự án.

- Dạy học theo dự án liên ngành (Interdisciplinary project-based 
learning) (Rangel, Sá, Guimarães & Alves, 2016) - sinh viên học tập 
bằng cách thực hiện các dự án có nội dung về Kĩ thuật xây dựng và 
liên quan đến các ngành học khác, chẳng hạn như ngành Kiến trúc.   

Có tính thực tiễn cao và 
có phương pháp dạy học 
đặc trưng nhất là phương 
pháp dạy học theo dự án.

- Dạy học theo dự án phục vụ (Project-based service learning) 
(Yiatros, 2016) - sinh viên học tập bằng cách thực hiện các dự án thực 
tế nhằm phục vụ cộng đồng, chẳng hạn như xây cầu nông thôn.
Ngoài các dự án giả định dùng trong lớp học (Classroom-based 
projects), sinh viên ngành Kĩ thuật xây dựng nên được tiếp xúc 
với các dự án có thật (Real projects) và đó có thể là các dự án phục 
vụ cộng đồng hay còn gọi là các dự án hướng ngoại (Extroverting 
project) (Yiatros, 2016). 

Có tính định hướng năng 
lực người học.

Nghiên cứu của Kim, Das, Shah và Lim (2024) cho thấy dạy học theo 
dự án giúp sinh viên ngành Kĩ thuật xây dựng phát triển được năng 
lực chuyên môn (Professional competence).

Dạy học
giải quyết vấn đề
(Problem-based 
learning)

Có tính định hướng năng 
lực người học.

Dạy học giải quyết vấn đề giúp cải thiện năng lực thực hiện của sinh 
viên ngành Kĩ thuật xây dựng do sự thúc đẩy của nhu cầu giải quyết 
các vấn đề được đặt ra.

Có phương pháp dạy học 
đặc trưng nhất là phương 
pháp dạy học theo dự án 
và có tính liên ngành.

Một trong những mục đích rất quan trọng của dạy học theo dự án 
là giải quyết các vấn đề mà dự án đặt ra, do đó nên sử dụng kết hợp 
phương pháp dạy học này với phương pháp dạy học giải quyết vấn 
đề. Bên cạnh đó, nghiên cứu của Chang (2024) đã cho thấy, học tập 
dựa trên vấn đề theo định hướng dự án liên ngành (Inter-disciplinary 
project-oriented problem-based learning) là một trong những cách 
tốt nhất để bồi dưỡng tư duy phản biện và khả năng sáng tạo kĩ thuật 
(Critical thinking and engineering creativity) của sinh viên ngành Kĩ 
thuật xây dựng.

Dạy học hợp tác
(Cooperative 
learning)

Có tính định hướng năng 
lực người học.

Thông qua dạy học hợp tác, giảng viên cải thiện năng lực của sinh 
viên, đồng thời sinh viên cải thiện năng lực lẫn nhau dưới sự định 
hướng của giảng viên.

Có phương pháp dạy học 
đặc trưng nhất là phương 
pháp dạy học theo dự án.

Việc thực hiện các dự án theo nhóm (Team projects) trong dạy học 
hợp tác trong ngành Kĩ thuật xây dựng cho các kết quả có ý nghĩa 
(Pinho-Lopes, Macedo & Bonito, 2024).  

Dạy học
theo trường hợp
(Case-based 
learning)

Có tính thực tiễn cao và 
có tính định hướng năng 
lực người học.

Việc sử dụng các trường hợp thất bại (Failure cases) trong thực tiễn 
hoạt động nghề nghiệp làm trường hợp dạy học cho sinh viên ngành 
Kĩ thuật xây dựng có thể giúp sinh viên phát triển năng lực vận dụng 
dụng kiến thức vào giải quyết các vấn đề khó khăn trong thực tiễn 
nghề nghiệp (do học từ sai lầm của người đi trước), đồng thời nâng 
cao ý thức trách nhiệm nghề nghiệp của sinh viên (do nhận thức 
được hậu quả của sai lầm). Do đó, nên sử dụng các tình huống nghề 
nghiệp đã diễn ra để giảng dạy cho sinh viên ngành Kĩ thuật xây 
dựng nhằm chuẩn bị cho sinh viên năng lực giải quyết các vấn đề 
phức tạp trong thực tiễn nghề nghiệp.

(Nguồn: Tác giả bài viết này lập bảng dựa trên cơ sở phân tích các nghiên cứu lí luận liên quan)
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và Nguyễn Đức Danh, 2017). Xem xét việc vận dụng 
các phương pháp dạy học đại học trong mối liên hệ 
với các đặc trưng cơ bản của ngành đào tạo Kĩ thuật 
xây dựng, một số vấn đề quan trọng cần lưu ý về 
phương pháp dạy học đại học ngành Kĩ thuật xây 
dựng được trình bày cụ thể trong Bảng 2. 

e. Đánh giá kết quả học tập ở đại học ngành Kĩ thuật 
xây dựng  

Kết quả dạy học phản ánh tập trung nhất ở kết quả 
học tập của người học (Trần Thị Hương và Nguyễn 
Đức Danh, 2017). Một số xu thế đánh giá kết quả học 
tập của người học đang thịnh hành trên thế giới hiện 
nay là: Đánh giá quá trình (Formative Assessment), 
đánh giá thực tiễn (Authentic Assessment) và đánh 
giá sáng tạo (Alternative Assessment) (Trần Thị 
Hương, 2012). Trong đó, đánh giá quá trình tập 
trung vào quá trình học tập của người học hơn là 
vào bài kiểm tra cuối kì của họ; đánh giá thực tiễn 
chú trọng đến kinh nghiệm và năng lực thực tế của 
người học hơn là đến nội dung lí thuyết họ cần có; 
còn đánh giá sáng tạo “Nhấn mạnh sự mới mẻ, đa 
dạng và sáng tạo của những cách thực hiện kiểm tra, 
đánh giá kết quả học tập của người học” (Trần Thị 
Hương, 2012, tr.150). 

Việc đánh giá kết quả học tập ở đại học ngành Kĩ 
thuật xây dựng hiện nay đi theo các xu thế chung 
nêu trên. Tuy nhiên, do đặc trưng cơ bản của ngành 
học này là có tính thực tiễn cao và có tính định hướng 
năng lực người học nên cần chú trọng hơn vào xu 
thế “đánh giá thực tiễn”. Nghiên cứu của Trần Thị 
Hương (2012) đã cho thấy, có thể áp dụng phối hợp 
đánh giá thực tiễn với đánh giá truyền thống (đánh 
giá tổng kết). Nghiên cứu của El-Maaddawy (2017) 
cho rằng, sự kết hợp giữa đánh giá thực tiễn với 
tự đánh giá tạo ra đánh giá bền vững (Sustainable 
assessment) - một kiểu đánh giá hiện đại có tác dụng 
hỗ trợ và thúc đẩy hoạt động học tập của sinh viên 
ngành Kĩ thuật xây dựng hiện nay.    

3.3.3. Hoạt động tốt nghiệp đại học ngành Kĩ thuật 
xây dựng

Hoạt động tốt nghiệp nói chung là phần quan 
trọng nhất của một khóa đào tạo. Trong đó, người 
học được trau dồi các năng lực nghề nghiệp sát thực 
nhất. Hoạt động tốt nghiệp đại học bao gồm một số 
hoạt động chính như: hướng dẫn tốt nghiệp, thiết kế 
tốt nghiệp, đánh giá tốt nghiệp - các hoạt động diễn 
ra bên trong nhà trường, và hoạt động thực tập tốt 
nghiệp diễn ra bên ngoài nhà trường. Do đặc trưng 
“Có tính thực tiễn cao” của ngành đào tạo Kĩ thuật 
xây dựng đã nêu ở trên nên hoạt động thực tập tốt 

nghiệp của ngành học này cần được quan tâm một 
cách đặc biệt. Bên cạnh đó, với đặc trưng “Có tính 
liên ngành” của ngành đào tạo này, nội dung thiết 
kế tốt nghiệp của nó là nội dung liên ngành với hai 
mảng chính là kiến trúc và kết cấu. Việc thiết kế kết 
cấu luôn xuất phát từ bản vẽ kiến trúc, sinh viên 
ngành Kĩ thuật xây dựng với mục tiêu đào tạo chính 
của ngành là thiết kế kết cấu, thường yếu phần kiến 
trúc. Đây là một trong những lưu ý quan trọng mà 
người hướng dẫn tốt nghiệp cần lưu ý trong quá 
trình hướng dẫn tốt nghiệp cho sinh viên. Bên cạnh 
đó, do đặc trưng quan trọng nhất của ngành Kĩ thuật 
xây dựng là có tính thực tiễn cao nên trong hoạt 
động hướng dẫn tốt nghiệp và đánh giá tốt nghiệp 
của ngành học này nên có sự tham gia của doanh 
nghiệp ngành Xây dựng. 

Ngoài ra, một số thách thức lớn thường gặp trong 
thực tiễn hoạt động tốt nghiệp đại học ngành Kĩ 
thuật xây dựng là: thiếu người hướng dẫn thực tập 
tốt nghiệp, khan hiếm địa điểm thực tập tốt nghiệp 
do không phải khi nào cũng có sẵn công trình đang 
thi công xây dựng để sinh viên đến thực tập, khối 
lượng nội dung thiết kế tốt nghiệp theo yêu cầu ngày 
càng nhiều (do khoa học kĩ thuật ngày càng phát 
triển hơn) gây khó khăn cho việc hoàn thành khóa 
luận tốt nghiệp của sinh viên,... 

Những phân tích được nêu trên đã khẳng định 
rằng, đặc trưng lớn nhất của ngành đào tạo Kĩ thuật 
xây dựng là có tính thực tiễn cao. Nét đặc thù này 
đòi hỏi hoạt động đào tạo của ngành học luôn gắn 
với doanh nghiệp. Các trường đại học (trong đó có 
trường đào tạo ngành Kĩ thuật xây dựng) trên thế 
giới (trong đó có Việt Nam) hiện nay đã có sự tham 
gia của doanh nghiệp trong các hoạt động đào tạo. 
Thật vậy, một công bố mới đây của Liu (2024) về sự 
hợp tác giữa trường đại học có đào tạo khối ngành 
Kĩ thuật với doanh nghiệp trong thời đại công nghệ 
thông tin đã cho thấy mức tương quan (Correlation) 
giữa sự hợp tác này với yếu tố ảnh hưởng đến nó (“Tỉ 
lệ giáo viên thực hiện giảng dạy hợp tác”) là 0.431. 
Bên cạnh đó, một nghiên cứu mới đây của Lê Chi 
Lan (2024) về sự kết nối giữa cơ sở doanh nghiệp với 
cơ sở giáo dục đại học ở Việt Nam hiện nay đã chỉ 
ra rằng, sự kết nối này là yếu tố được đồng thuận 
cao nhất từ phía doanh nghiệp và ý nghĩa của nó đã 
được các doanh nghiệp đánh giá rất cao với điểm 
trung bình từ 4.51 đến 4.94. 

4. Kết luận 
Bài viết này dựa trên cơ sở lí luận về hoạt động 

đào tạo đại học nói chung và một số đặc trưng cơ bản 
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của ngành đào tạo Kĩ thuật xây dựng để chỉ ra một 
số vấn đề lí luận cơ bản về hoạt động đào tạo của 
ngành học này ở bậc Đại học. Bài viết phân tích, tổng 
hợp và hệ thống hóa một số quan điểm lí luận quan 
trọng và nổi bật về ba loại hoạt động then chốt trong 
đào tạo đại học ngành Kĩ thuật xây dựng là: Hoạt 
động tuyển sinh, hoạt động dạy học (với các nhân 
tố cấu trúc như: chủ thể và đối tượng dạy học, mục 
tiêu - nội dung - phương pháp - đánh giá dạy học) 
và hoạt động tốt nghiệp. Các kết quả nghiên cứu nêu 
trên đã cho thấy, hoạt động đào tạo ngành Kĩ thuật 
xây dựng ngoài những điểm tương đồng với các 
ngành học khác, còn có một số điểm dị biệt cần được 
chú trọng do các đặc trưng cơ bản của ngành học này 

quy định, đồng thời cho thấy đặc trưng quan trọng 
nhất của ngành đào tạo này là tính thực tiễn cao. Để 
đảm bảo tính thực tiễn của hoạt động đào tạo ngành 
Kĩ thuật xây dựng, hoạt động đào tạo của ngành học 
này cần phải gắn với hoạt động của doanh nghiệp 
ngành Xây dựng. Trong đó, hoạt động tuyển sinh 
và hoạt động tốt nghiệp của trường đại học cần gắn 
với hoạt động tuyển dụng ở doanh nghiệp, còn hoạt 
động dạy học của nhà trường cần gắn với hoạt động 
nghề nghiệp chuyên môn của doanh nghiệp. Từ đó, 
với mong muốn được góp phần phát triển sự nghiệp 
giáo dục của đất nước, bài viết này hi vọng sẽ có 
đóng góp hữu ích về mặt lí luận cho khoa học giáo 
dục. 
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