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1. Đặt vấn đề
Giáo dục thẩm mĩ nói chung, giáo dục nghệ thuật nói 

riêng luôn được các quốc gia trên thế giới quan tâm. 
Mục tiêu của giáo dục nghệ thuật là nhằm góp phần 
hình thành, phát triển các phẩm chất chủ yếu và năng 
lực chung cho học sinh. Đồng thời, thông qua việc trang 
bị những kiến thức cốt lõi, kĩ năng cơ bản về các lĩnh 
vực nghệ thuật, tập trung hình thành, phát triển năng 
lực thẩm mĩ và phát hiện, bồi dưỡng năng khiếu nghệ 
thuật cho học sinh; giáo dục thái độ tôn trọng, khả năng 
kế thừa và phát huy những giá trị văn hóa, nghệ thuật 
truyền thống của dân tộc trong quá trình hội nhập và 
giao lưu với thế giới, đáp ứng mục tiêu giáo dục hài hòa 
về đức, trí, thể, mĩ cho học sinh.

Tổng quan các nghiên cứu về giáo dục nghệ thuật 
và quản lí giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ thông 
theo hướng trải nghiệm có ý nghĩa quan trọng. Thông 
qua tổng quan, có thể thấy được tình hình nghiên cứu 
về vấn đề giáo dục nghệ thuật cho học sinh theo hướng 
trải nghiệm và quản lí hoạt động giáo dục nghệ thuật 
cho học sinh theo hướng trải nghiệm; xác định những 
vấn đề cần tiếp thu và những nội dung cần tập trung 
giải quyết.

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Phương pháp nghiên cứu
Để thực hiện nghiên cứu này, tác giả đã sử dụng một 

số phương pháp nghiên cứu lí luận như: Phân tích - 
tổng hợp lí thuyết, khái quát hóa các nhận định độc lập 

để tổng quan các nghiên cứu trên thế giới và ở trong 
nước về giáo dục nghệ thuật và quản lí giáo dục nghệ 
thuật cho học sinh phổ thông theo hướng trải nghiệm.

2.2. Kết quả nghiên cứu
2.2.1. Các nghiên cứu về giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ 
thông
Ở nước ngoài cũng như ở trong nước, đã có nhiều 

công trình nghiên cứu về giáo dục nghệ thuật cho học 
sinh phổ thông. Các nghiên cứu này theo những hướng 
sau: 

a. Tầm quan trọng của giáo dục nghệ thuật trong 
trường phổ thông

Tác giả Mahgoub khi nghiên cứu về tác động của 
nghệ thuật trong giáo dục đã nhấn mạnh tầm quan trọng 
của giáo dục nghệ thuật, đó là góp phần phát triển sự 
nhạy cảm của học sinh; giúp học sinh thông qua trải 
nghiệm sáng tạo cá nhân để hiểu được các tác phẩm 
nghệ thuật ở các khía cạnh khác nhau [1].

Tác giả Taşkesen, O., & Uluçay, T., cho rằng, giáo 
dục nghệ thuật là yếu tố giải phóng cá nhân và tăng 
cường sự giao tiếp xã hội của học sinh; đồng thời góp 
phần nâng cao sức khỏe tinh thần cho học sinh.[2].

Theo tác giả Kuo, A. C. S., giáo dục nghệ thuật không 
chỉ là việc truyền đạt kiến ​​thức về nghệ thuật mà còn 
mang lại nhiều giá trị khác như phát triển tư duy sáng 
tạo, tăng cường khả năng giao tiếp, thúc đẩy sự sáng tạo 
và sự tự tin cho học sinh [3].

Coutts & Torres de Eça nhấn mạnh, giáo dục nghệ 
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thuật có thể trang bị cho học sinh kiến thức về nghệ 
thuật và thế giới đương đại, tư duy phê phán, sử dụng 
các kĩ năng giải quyết vấn đề và phát triển các kĩ năng 
chung sống hòa hợp trong một thế giới có nhiều sự khác 
biệt [4].  

Tác giả Maha Al Dabbagh cho rằng, việc triển khai 
các môn nghệ thuật trong chương trình giảng dạy ở 
các trường phổ thông đóng vai trò như một công cụ để 
chuẩn bị tốt hơn cho học sinh kiến ​​thức về các nền văn 
hóa cùng với các chuẩn mực, giá trị xã hội, cho phép 
học sinh đạt được thành công lâu dài…[5].

Các tác giả Harland, J., Kinder, K., Lord, P., Stott, 
A., Schagen, I., Haynes, J., Paola, R, khi nghiên cứu 
giáo dục nghệ thuật cấp trung học trên một quy mô 
lớn ở Anh và xứ Wales đã chỉ ra tác dụng tích cực của 
lĩnh vực giáo dục này đối với học sinh: Phát triển năng 
khiếu thẩm mĩ cho học sinh; mở rộng hiểu biết của học 
sinh về các loại hình nghệ thuật; hình thành ở học sinh 
kĩ năng sáng tạo và tư duy, kĩ năng giao tiếp và diễn 
đạt,…[6].

Tác giả Helen D. Hume cũng nhấn mạnh tầm quan 
trọng của giáo dục nghệ thuật trong trường phổ thông: 
Giúp phát triển khả năng ra quyết định; Học trực quan 
đang trở nên nổi bật hơn; Nhận thức về văn hóa được 
thực hành; Sáng tạo và thử nghiệm; Thúc đẩy sự cam 
kết và trách nhiệm…[7].

Ở trong nước, tác giả Đỗ Ánh Tuyết cho rằng, việc 
đánh giá cao tầm quan trọng của giáo dục nghệ thuật 
không phải là điều mới trong lịch sử phát triển xã hội 
loài người. Từ thời cổ đại, các triết gia đã coi giáo dục 
nghệ thuật là một trong những phương thức hiệu quả 
nhất cho việc giáo dục con người trở thành người tốt. 
Với mục tiêu phát triển con người toàn diện như hiện 
nay, vai trò của giáo dục nghệ thuật trong trường phổ 
thông lại càng trở nên quan trọng hơn [8].

Theo tác giả Quỳnh Linh, giáo dục nghệ thuật có thể 
cải thiện thành tích học tập của học sinh; phát triển sự 
sáng tạo, tưởng tượng và tự tin ở học sinh; cầu nối giữa 
sự khác biệt văn hóa,…[9].

Tác giả Trầm Thị Trạch Oanh nhấn mạnh, giáo dục 
nghệ thuật là thành tố quan trọng của giáo dục toàn diện 
“đức, trí, thể, mĩ”, tác động đến việc hình thành nhân 
cách, nhân sinh quan của con người. Những cảm nhận 
về cái đẹp từ Âm nhạc, Mĩ thuật, có thể khơi gợi trong 
học sinh những tình cảm, suy nghĩ tốt đẹp để từ đó có 
ứng xử đẹp trong cuộc sống. Ngoài ra, giáo dục nghệ 
thuật còn có khả năng mạnh mẽ trong việc thúc đẩy, 
phát triển năng lực sáng tạo, khát vọng vươn lên của 
mỗi con người [10].

b. Tích hợp giáo dục nghệ thuật trong trường phổ 
thông 

Viện Seneca của Hoa Kì cho rằng, có 10 lí do để tích 
hợp giáo dục nghệ thuật trong trường học, đó là: 1) Hoạt 

động trong lĩnh vực nghệ thuật giúp người học phát 
triển các kĩ năng giải quyết vấn đề một cách sáng tạo; 
2) Việc giảng dạy thông qua các môn nghệ thuật có thể 
trình bày các khái niệm khó một cách trực quan, giúp 
học sinh dễ hiểu hơn; 3) Hướng dẫn nghệ thuật giúp 
học sinh phát triển các kĩ năng vận động, kĩ năng ngôn 
ngữ, kĩ năng xã hội, ra quyết định, chấp nhận rủi ro và 
khả năng sáng tạo; 4) Nghệ thuật thị giác dạy người học 
về màu sắc, bố cục, phối cảnh và sự cân bằng; 5) Tích 
hợp nghệ thuật với các bộ môn khác tạo điều kiện cho 
những học sinh có thể không tham gia học tập trên lớp; 
6) Tích hợp nghệ thuật thúc đẩy tư duy phản biện, dạy 
học sinh dành thời gian để cẩn thận và kĩ lưỡng hơn 
trong cách họ quan sát thế giới; 7) Các môn nghệ thuật 
cung cấp những thách thức cho người học ở mọi cấp; 8) 
Giáo dục nghệ thuật kết nối học sinh với nền văn hóa 
của chính họ cũng như với thế giới rộng lớn; 9) Thường 
xuyên tham gia vào các loại hình nghệ thuật sẽ nâng 
cao thành tích học tập của học sinh; 10) Giáo dục nghệ 
thuật tốt hơn dẫn đến ít vi phạm kỉ luật hơn và tỉ lệ đi 
học, tỉ lệ tốt nghiệp và điểm thi thường cao hơn [11].

Silverstein, L.B & Layne, S. xem tích hợp giáo dục 
nghệ thuật là một cách tiếp cận giảng dạy quan trọng, 
trong đó học sinh xây dựng, chứng minh và thông hiểu 
thông qua hình thức nghệ thuật. Học sinh tham gia vào 
một quy trình sáng tạo kết nối một loại hình nghệ thuật 
với một lĩnh vực chủ đề khác, đồng thời đáp ứng mục 
tiêu phát triển ở cả hai [12].

Nghiên cứu của Nompula Y. cho thấy rằng, việc tích 
hợp lí thuyết với thực hành trong một môn nghệ thuật 
có thể tận dụng hiệu quả thời gian dạy học và tăng thêm 
sự hợp tác giữa bốn môn Nghệ thuật (Âm nhạc, Kịch, 
Khiêu vũ, Nghệ thuật thị giác) [13].

Theo Zhu, Z., trường học có thể rèn luyện cho học 
sinh các kĩ năng tư duy phê phán, sáng tạo, hợp tác và 
giao tiếp bằng cách tích hợp nghệ thuật trong quá trình 
học tập. Sự tương thích của môn nghệ thuật mang đến 
những khả năng và triển vọng phát triển vô hạn trong 
việc tích hợp nghệ thuật với các môn học khác [14].

Ở một khía cạnh khác, Chung, S. K cho rằng, việc 
tích hợp kĩ thuật số vào giáo dục nghệ thuật mang lại 
tiềm năng to lớn trong việc thúc đẩy khả năng đa văn 
hóa, sự nhạy cảm về thẩm mĩ, khả năng phê bình và 
phương pháp sư phạm… [15]. 

Theo  Chang, J.E & Lee,B., giáo dục STEAM (tích 
hợp Khoa học, Công nghệ, Kĩ thuật, Toán học với nghệ 
thuật) là một chủ đề nóng trong lĩnh vực giáo dục vì 
nghệ thuật có khả năng mở ra những cách dạy, học và tư 
duy mới vì giáo dục nghệ thuật có khả năng: 1) Thu hút 
sự tò mò; 2) Quan sát và thể hiện chính xác; 3) Nhận 
thức đối tượng một cách khác biệt; 4) Thể hiện cảm xúc 
và xây dựng ý nghĩa cá nhân; 5) Làm việc hiệu quả với 
người khác hoặc một mình [16].
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Ở trong nước, tác giả Phạm Bích Huyền cho rằng, 
giáo dục nghệ thuật được tích hợp với các môn học 
khác để đạt đến mục tiêu giáo dục chung như phát triển 
suy nghĩ sáng tạo, kĩ năng giải quyết vấn đề, thúc đẩy 
hiểu biết về bản thân, điều chỉnh hiểu biết xã hội, nuôi 
dưỡng ý thức cộng đồng…Ví dụ, sử dụng nghệ thuật 
sân khấu để giáo dục về lịch sử và văn học, sử dụng mĩ 
thuật để hỗ trợ việc học Toán, sử dụng giá trị của di sản 
văn hóa nhằm giáo dục lòng yêu nước và tự hào dân 
tộc [17].

c.Yêu cầu đối với giáo viên dạy các môn nghệ thuật
Theo Donovan, R.W & Davis, D. J., giáo viên dạy 

các môn Nghệ thuật ở trường phổ thông, một mặt phải 
am hiểu loại hình nghệ thuật thể hiện trong môn học, 
mặt khác phải có khả năng thực hành loại hình nghệ 
thuật thể hiện trong môn học [18]. 

Tác giả Richmond, S. nhấn mạnh, giáo viên dạy các 
môn Nghệ thuật phải được đào tạo chính quy để có kiến 
thức và kĩ năng nghệ thuật cũng như năng lực tổ chức 
để thúc đẩy sự sáng tạo cá nhân của học sinh; cần chuẩn 
bị cho giáo viên ở cả hai nền tảng kiến thức, kĩ năng của 
nghệ thuật và giáo dục [19].

Nompula, Y. cho rằng, năng lực và năng khiếu nghệ 
thuật của giáo viên rất quan trọng trong việc thực hiện 
giáo dục nghệ thuật thành công. Vì thế, các cơ sở đào 
tạo giáo viên dạy các môn giáo dục nghệ thuật phải 
hướng tập trung vào việc phát huy, phát triển năng lực 
và năng khiếu nghệ thuật của giáo viên. Trong quá trình 
hoạt động nghề nghiệp, cần nhấn mạnh tầm quan trọng 
của sự trao đổi cả chính thức và không chính thức giữa 
giáo viên và các chuyên gia nghệ thuật và việc phát 
triển chuyên môn phải được coi là một công việc liên 
tục [13].

Hiệp hội Giáo dục Nghệ thuật Quốc gia Hoa Kì đã 
đưa ra các tiêu chuẩn đối với giáo viên dạy các môn 
Nghệ thuật: 1) Có bằng cấp cao, có kiến thức và thực 
hành sâu rộng về nghệ thuật và giáo dục nghệ thuật, 
đồng thời chứng tỏ được năng lực giảng dạy các môn 
Nghệ thuật ở trường phổ thông; 2) Có hiểu biết sâu 
rộng về nền tảng của giáo dục nghệ thuật và các loại 
hình nghệ thuật, lịch sử nghệ thuật, phê bình nghệ thuật 
và thẩm mĩ; 3) Có kiến thức sâu rộng về cách người học 
tiếp thu và phát triển sự hiểu biết đa dạng trong các quá 
trình nghệ thuật, thẩm mĩ; 4) Có sự hiểu biết sâu rộng 
các vấn đề về chương trình và phương pháp dạy học 
trong giáo dục nghệ thuật ở các môi trường giáo dục và 
cộng đồng khác nhau… [20].

Ở Việt Nam, tác giả Phạm Văn Tuyến cho rằng, giáo 
viên dạy các môn nghệ thuật ở trường phổ thông cần 
xác định rõ vị trí, vai trò của cá nhân trong cộng đồng 
nghề nghiệp và trách nhiệm của mình trong giáo dục 
nghệ thuật; phát huy thế mạnh, sở trường của mình vốn 
được hình thành từ môi trường giáo dục chuyên nghiệp 

về các lĩnh vực nghệ thuật trong cộng đồng xã hội; 
đóng góp tiếng nói mạnh mẽ của mình để khẳng định 
rằng, đã là con người bình thường trong xã hội hiện đại 
thì không thể thiếu năng lực thẩm mĩ,… [21].

2.2. Các nghiên cứu về giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ 
thông theo hướng trải nghiệm 
Vấn đề giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ thông 

theo hướng trải nghiệm đã được các tác giả nghiên cứu 
trên các phương diện sau:

a. Ý nghĩa của giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ 
thông theo hướng trải nghiệm

Theo các tác giả S.Z Maaruf, S. Z., Ezani, K., giáo 
dục nghệ thuật theo hướng trải nghiệm giúp cho học 
sinh phổ thông có được những kiến thức trực quan khi 
tạo ra một tác phẩm nghệ thuật; đồng thời có ý nghĩa 
hơn khi học sinh được tiếp xúc với các tình huống 
thực tế, chẳng hạn như quy trình sáng tạo trong khi tạo 
ra một tác phẩm nghệ thuật có lợi cho cả cộng đồng 
trường học [22].

Tác giả Lachapelle, R. cho rằng, sự xuất sắc trong 
giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ thông chỉ có thể 
đạt được thông qua trải nghiệm thực tế của chính các 
em; nhất là những trải nghiệm trong cảm thụ, đánh giá 
và sáng tạo một tác phẩm nghệ thuật [23].

Nompula, Y., cho rằng, tập trung vào học tập trải 
nghiệm là một phương pháp sư phạm cần được đặc 
biệt quan tâm trong giáo dục nghệ thuật. Điều này 
có nghĩa là người học cần tham gia vào các hoạt 
động thực tế ngay cả khi tiếp xúc với các kiến thức 
lí thuyết [13].

Theo Coutts & Torres de Eça việc tạo điều kiện cho 
học sinh tham gia vào các hành trình khác biệt bằng trải 
nghiệm nghệ thuật có thể là một công cụ cho phép giáo 
viên thách thức người học, khơi gợi các tình huống để 
người học tư duy độc lập và đối thoại tích cực trong quá 
trình học tập [4].

b. Các hình thức trải nghiệm trong giáo dục nghệ 
thuật cho học sinh phổ thông

Hình thức trải nghiệm trong giáo dục nghệ thuật cho 
học sinh phổ thông đã được sự quan tâm của nhiều tác 
giả. Các tác giả J.G Boggs, A. E Mickel cho rằng, trong 
giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ thông, kịch tương 
tác là một hình thức trải nghiệm đem lại nhiều lợi ích. 
Trong kịch tương tác, học sinh có thể bày tỏ quan điểm 
của mình trước các vấn đề của cuộc sống mà các em 
quan tâm, thông qua việc tham gia vào sự diễn xuất 
hoặc đề xuất “cái kết” cho tác phẩm sân khấu [24].

Theo tác giả M. Luehrman, tham quan bảo tàng, nhất 
là bảo tàng mĩ thuật là hình thức trải nghiệm rất hiệu 
quả trong giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ thông. 
Khi tham quan bảo tàng, các em có cơ hội được khơi 
gợi tình yêu nghệ thuật, óc thẩm mĩ và làm giàu kiến 
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thức, hình thành nên ý thức yêu mến, trân trọng những 
giá trị di sản của dân tộc mình [25]. 

Tác giả Al - Radaideh, B. N. cũng nghiên cứu về vai 
trò của các bảo tàng nghệ thuật trong việc giảng dạy 
nghệ thuật và phân tích sự đóng góp của chúng như một 
phần không thể thiếu trong việc giảng dạy nghệ thuật 
cho học sinh. Kết quả của nghiên cứu cho thấy, việc học 
tập tại các bảo tàng nghệ thuật là một hệ thống giáo dục 
song song với trường học, có khả năng cung cấp các 
chương trình chất lượng và mang lại trải nghiệm thực 
tế. Hợp tác giữa các trường học và bảo tàng nghệ thuật 
là chìa khóa để đạt được sự thành công trong việc giảng 
dạy và học tập nghệ thuật, nơi mà học sinh có thể phát 
triển các kĩ năng khác nhau như giao tiếp, tự biểu đạt, 
phê phán và nhận thức về thẩm mĩ [26].

Chương trình giảng dạy nghệ thuật tại Saskatchewan 
(Canada) yêu cầu tất cả học sinh đều phải có cơ hội 
phát triển khả năng sáng tạo của riêng mình và tìm 
hiểu về các hoạt động của cộng đồng. Học sinh được 
khuyến khích hợp tác với các chuyên gia và học tập 
nghệ thuật địa phương để hòa mình vào các quá trình 
sáng tạo trong thế giới thực, góp phần phát triển kiến 
thức về các biểu hiện nghệ thuật. Hình thức học tập này 
cho phép diễn ra nhiều trải nghiệm giáo dục nghệ thuật 
chính thức và không chính thức như các dự án nghiên 
cứu hợp tác, trao đổi đa văn hóa để mang lại sức mạnh 
tổng hợp trong học tập giữa học sinh, giáo viên và nghệ 
sĩ chuyên nghiệp [27].  

Nghiên cứu của Berry, P.N. cho thấy, cái hay của giáo 
dục nghệ thuật là có nhiều con đường khác nhau để 
các nhà giáo dục có thể mở rộng phạm vi giảng dạy 
như áp dụng mô hình lớp học đảo ngược (FLIP) với 
bốn trụ cột: 1) Môi trường học tập linh hoạt (Flexible 
Environment); 2) Văn hóa học tập (Learning Culture); 
3) Nội dung có chủ ý (Intentional Content); 4) Nhà giáo 
dục chuyên nghiệp (Professional Educator). Mô hình 
này chuyển hướng dẫn trực tiếp từ học tập theo nhóm 
thành không gian học tập cá nhân, nơi học sinh được 
tham gia thực hành một cách sáng tạo; đồng thời thông 
qua sử dụng một số phương tiện, hình thức nghệ thuật 
như Graffiti, Đồ gốm và Nhiếp ảnh để giáo viên xây 
dựng giáo án dạy các môn nghệ thuật hiệu quả. Qua đó, 
hỗ trợ học sinh bổ sung kinh nghiệm, xác định nhu cầu 
và mục tiêu tương lai của họ [28].

Ở trong nước, tác giả Trần Thị Vân nghiên cứu mô 
hình trải nghiệm trong giáo dục nghệ thuật ở trường 
phổ thông. Dựa trên lí thuyết học tập trải nghiệm của 
Kolb và đặc thù của các môn học nghệ thuật, tác giả 
đã đề xuất mô hình hoạt động trải nghiệm trong dạy 
học các môn Nghệ thuật nói chung, Mĩ thuật nói riêng, 
gồm 04 bước như sau: Bước 1: Trải nghiệm; Bước 2: 
Phản ánh; Bước 3: Thực hành - sáng tạo; Bước 4: Đánh 
giá. Tuy nhiên, để phù hợp với đặc điểm tâm lí lứa tuổi 

và khả năng thể hiện ngôn ngữ tạo hình của học sinh 
phổ thông, tác giả đã kết hợp bước “Phản ánh” và bước 
“Khái quát hóa kết quả trải nghiệm” trong mô hình học 
qua trải nghiệm của David Kolb thành một bước “Phản 
ánh”; bước “Thực hành chủ động” được chuyển hoá 
thành “Thực hành - sáng tạo” để phù hợp với đặc thù 
môn học [29].  

Tác giả Đinh Văn Hiển cho rằng, giáo dục nghệ thuật 
thông qua nghệ thuật công cộng như điêu khắc, tượng 
đài, phù điêu, vườn tượng, tranh tường, nghệ thuật 
graffiti, các triển lãm trưng bày nghệ thuật ngoài trời… 
để giáo dục cho học sinh sự nhận thức, tình yêu đối 
với những giá trị mang tính bản sắc của nghệ thuật cổ 
truyền dân tộc. Từ đó, mỗi con người Việt Nam sẽ có ý 
thức hơn trong việc bảo tồn và phát huy các giá trị, bản 
sắc dân tộc trong sự hội nhập giữa các nền văn hóa trên 
thế giới [30].

Các tác giả Bùi Ngọc Chu, Lê Xuân Quý nghiên 
cứu mô hình câu lạc bộ trong giáo dục nghệ thuật ở 
trường phổ thông. Theo các tác giả, mô hình câu lạc 
bộ có nhiều ưu thế trong giáo dục nghệ thuật ở trường 
phổ thông: Học sinh được trải nghiệm trong môi trường 
nghệ thuật, được tham gia các hoạt động âm nhạc, mĩ 
thuật phù hợp với khả năng và lứa tuổi; từ đó hình 
thành, phát triển được các năng lực chung và năng lực 
âm nhạc, mĩ thuật đặc thù. [31].

2.3. Các nghiên cứu về quản lí hoạt động giáo dục nghệ 
thuật cho học sinh phổ thông theo hướng trải nghiệm
Tác giả Maaruf, S. Z  & Ezani, K., khi đề cập đến vấn 

đề quản lí hoạt động giáo dục nghệ thuật trong trường 
phổ thông đã có một số nhận định đáng lưu ý sau: Quản 
lí hoạt động giáo dục nghệ thuật là một yếu tố để nâng 
cao chất lượng giáo dục nghệ thuật; trong quản lí hoạt 
động giáo dục nghệ thuật ở trường phổ thông cần đặc 
biệt coi trọng khâu tổ chức hoạt động nghệ thuật cho 
học sinh với nhiều hình thức phong phú, nhất là hình 
thức trải nghiệm nghệ thuật; quản lí hoạt động giáo 
dục nghệ thuật phải nhằm thúc đẩy tính tích cực, sáng 
tạo của giáo viên và học sinh trong giảng dạy - học 
tâp cũng như thực hành nghệ thuật ở các mức độ khác 
nhau,… [32].

Theo tác giả Zimmerman, E., quản lí hoạt động giáo 
dục nghệ thuật trong trường phổ thông là một nội dung 
giáo dục có tính đặc thù (Về người dạy, người học; 
về tính tích hợp của các môn học; về phương pháp và 
hình thức tổ chức dạy học; môi trường và điều kiện 
dạy học…), tác giả đặc biệt nhấn mạnh đến quản lí các 
hoạt động trải nghiệm nghệ thuật của học sinh. Theo 
tác giả, quản lí tốt nội dung này sẽ góp phần nâng cao 
chất lượng hoạt động giáo dục nghệ thuật cho học sinh 
ở trường phổ thông [33]. 

Tuy không trực tiếp nghiên cứu về quản lí hoạt động 

Lê Vũ Anh
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giáo dục nghệ thuật nhưng Day, Michael D., ed. cũng 
có một số ý kiến về vấn đề này. Theo các tác giả, trong 
giáo dục nghệ thuật có sự tương tác rất lớn giữa các yếu 
tố: người dạy, người học và môi trường( nghệ thuật), 
nơi nuôi dưỡng và phát triển năng khiếu, năng lực nghệ 
thuật của học sinh. Do đó, quản lí hoạt động giáo dục 
nghệ thuật ở trường phổ thông chính là quản lí sự tương 
tác giữa người dạy, người học và môi trường [34].    

Nghiên cứu về thực trạng quản lí giáo dục nghệ thuật 
cho học sinh phổ thông ở Trung Quốc, Wang, M., cho 
rằng, trong quản lí chất lượng giảng dạy các môn Nghệ 
thuật, cần ưu tiên quản lí phương pháp giảng dạy của 
giáo viên để các phương pháp này có thể kích thích 
được hứng thú học tập của học sinh; khêu gợi được trí 
sáng tạo nghệ thuật của các em vì đây là các môn học 
năng khiếu, thiên về hoạt động thực hành của các nhà 
giáo dục và học sinh [35].

Các tác giả Chua, A.Y.K & Heng, S.K. nghiên cứu về 
quản lí hoạt động giáo dục nghệ thuật từ khía cạnh quản 
lí nguồn tri thức nghệ thuật để nâng cao chất lượng 
giảng dạy và học tập các môn Nghệ thuật, bao gồm: 
Nguồn tri thức từ các cá nhân tạo ra tri thức để người 
khác sử dụng (các nhà giáo dục nghệ thuật, nghệ sĩ và 
nhà phê bình nghệ thuât,…); nguồn tri thức là các tác 
phẩm nghệ thuật, tài liệu chính thức và không chính 
thức như sách, tạp chí, tài liệu, biểu đồ và hình ảnh…; 
nguồn tri thức là các hoạt động nghệ thuật thường ngày 
và các quy trình trong nghệ thuật (kĩ thuật tìm kiếm 
cảm hứng, lên ý tưởng, khám phá, khái niệm hóa, thử 
nghiệm, sản xuất và sàng lọc,…). [36].

Tác giả Weigl, A., cho rằng, quản lí hoạt động giáo 
dục nghệ thuật trong trường phổ thông có liên quan đến 
việc tổ chức, thực hiện các chính sách văn hóa - giáo 
dục. Khi các chính sách văn hóa - giáo dục chú trọng đến 
giáo dục nghệ thuật thì có thể khởi xướng các chương 
trình, dự án giáo dục nghệ thuật và khuyến khích nhiều 
nghệ sĩ tham gia hoạt động tích cực hơn trong lĩnh vực 
này. Chính sách văn hóa - giáo dục cũng đem lại nguồn 
tài trợ cho các hoạt động nghệ thuật trong và ngoài nhà 
trường với sự tham gia của đông đảo giáo viên, học 
sinh [37].

Các tác giả Abiyoga, Mulyanto & Sulistyo, nghiên 
cứu về quản lí giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ 
thông ở góc độ quản lí cơ sở hạ tầng phục vụ cho giáo 
dục nghệ thuật. Theo các tác giả này, khi cơ sở hạ tầng 
của nhà trường hoàn chỉnh và được quản lí tốt có thể tác 
động tích cực đến quá trình học tập các môn Nghệ thuật 
của học sinh như: Cải thiện kết quả học tập các môn 
Nghệ thuật do hứng thú học tập của học sinh được phát 
huy; học sinh tiếp thu tài liệu học tập các môn Nghệ 
thuật dễ dàng hơn; phát triển kĩ năng công nghệ hiện 
đại của học sinh trong sáng tạo nghệ thuật; đẩy nhanh 
quá trình học tập thực tế; giáo viên dạy các môn Nghệ 

thuật có nhiều phương tiện và không gian để nâng cao 
thành tích nghệ thuật của bản thân và học sinh;… [38].

Ở trong nước, xuất phát từ nhu cầu của người học 
cũng như sự phát triển của xã hội, tác giả Phan Nhi cho 
rằng, giáo dục nghệ thuật được dự đoán trở thành trụ 
cột cốt lõi của giáo dục tổng thể khi nuôi dưỡng sự sáng 
tạo, tư duy thẩm mĩ, khả năng cảm thụ và những giá trị 
nhân văn - những yếu tố không thể thiếu trong sự phát 
triển của tương lai 4.0. Từ đó, tác giả đưa ra một số giải 
pháp để nâng cao hiệu quả quản lí hoạt động giáo dục 
nghệ thuật, dựa trên cấu trúc của hoạt động này [39].

Tác giả Nguyễn Trọng Hoàn khi đề xuất các giải pháp 
nâng cao chất lượng giáo dục nghệ thuật trong trường 
trung học phổ thông đã nhấn mạnh sự cần thiết phải 
quản lí hoạt động giáo dục nghệ thuật. Theo tác giả, 
giáo dục nghệ thuật là nội dung giáo dục lần đầu tiên 
được đưa vào chương trình giáo dục phổ thông cấp 
trung học phổ thông nên việc triển khai nội dung giáo 
dục này sẽ vừa mới, vừa khó đối với nhiều trường trung 
học phổ thông của nước ta, nhất là đối với các trường 
trung học phổ thông ở những vùng kinh tế - xã hội còn 
nhiều khó khăn. Vì thế, phải tăng cường quản lí hoạt 
động giáo dục nghệ thuật trong các trường trung học 
phổ thông [40].

Như vậy, đã có nhiều công trình ngoài nước và trong 
nước nghiên cứu về giáo dục nghệ thuật và quản lí giáo 
dục nghệ thuật trong trường phổ thông. 

3. Kết luận
Từ các nghiên cứu cho thấy, giáo dục nghệ thuật và 

quản lí giáo dục nghệ thuật cho học sinh phổ thông là 
vấn đề được các tác giả trong và ngoài nước quan tâm 
nghiên cứu. Các nghiên cứu đã tập trung làm rõ: 1) 
Giáo dục nghệ thuật là nội dung giáo dục quan trọng 
trong trường phổ thông nhằm phát triển toàn diện nhân 
cách học sinh; 2) Giáo dục nghệ thuật có thể thông qua 
nhiều con đường, phương tiện khác nhau; tuy nhiên 
thông qua trải nghiệm là con đường đem lại hiệu quả 
cao hơn, vì nó góp phần hình thành, phát triển những 
năng lực nghệ thuật chung và những năng lực nghệ 
thuật đặc thù cho học sinh; 3) Quản lí hoạt động giáo 
dục nghệ thuật cho học sinh có thể theo chức năng 
quản lí, cũng có thể theo cấu trúc của hoạt động giáo 
dục nghệ thuật cho học sinh… Tuy nhiên, vẫn còn 
một số vấn đề chưa được nghiên cứu một cách đầy 
đủ, hệ thống, đó là: 1) Giáo dục nghệ thuật cho học 
sinh theo hướng trải nghiệm mới chỉ được nghiên cứu 
trong các công trình về giáo dục nghệ thuật cho học 
sinh nói chung; rất ít các nghiên cứu cụ thể về giáo 
dục nghệ thuật cho học sinh theo hướng trải nghiệm; 
2) Biện pháp quản lí giáo dục nghệ thuật cho học sinh 
phổ thông theo hướng trải nghiệm chưa được đề cập 
trong các nghiên cứu gần đây về giáo dục nghệ thuật; 

Lê Vũ Anh



104 TẠP CHÍ KHOA HỌC GIÁO DỤC VIỆT NAM

3) Các hình thức giáo dục nghệ thuật cho học sinh 
theo hướng trải nghiệm trong các công trình nghiên 
cứu chưa đa dạng, chưa thật sâu sắc;… Đây là những 

“khoảng trống” cho các nghiên cứu tiếp theo về giáo 
dục nghệ thuật và quản lí giáo dục nghệ thuật theo 
hướng trải nghiệm cho học sinh phổ thông.      
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ABSTRACT: Experience-oriented art education for students is a crucial 
educational content in high schools. It is imperative to fortify the management 
of the content's execution to enhance the quality of art education for students 
through experience learning. However, experience-oriented art education and 
managing it are currently both new and difficult problems for Vietnamese high 
schools. The overview aims to show the empirical situation on this issue and, 
on that basis, identify issues that need further research.  

KEYWORDS: Art education, management, art education management, experience, managing 
the experience-oriented art education.
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