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1. Đặt vấn đề
Cuộc Cách mạng công nghiệp 4.0 đã làm thay đổi 

mọi mặt của đời sống xã hội, trong đó có lĩnh vực giáo 
dục. Sự phát triển nhanh chóng của công nghệ thông 
tin và truyền thông đã làm xuất hiện nhiều mô hình 
học tập thông minh, hiệu quả và giúp tiết kiệm chi phí. 
Sự hỗ trợ của các công nghệ mới trong giáo dục đã và 
đang làm thay đổi vai trò của giáo viên từ địa vị người 
truyền thụ kiến thức sang người hướng dẫn, tổ chức các 
hoạt động để học sinh tự chiếm lĩnh kiến thức. Theo đó, 
trong giáo dục đang có một sự chuyển tiếp từ mô hình 
dạy học truyền thống, trực tiếp sang các mô hình dạy 
và học mới áp dụng các phương pháp sư phạm hiện đại, 
sử dụng các thành tựu công nghệ và đáp ứng nhu cầu 
xã hội hiện nay [1].

Trên thế giới có nhiều nghiên cứu về dạy học kết hợp, 
cụ thể như sau: Liu (2021) cho rằng, tin học hóa giảng 
dạy là hướng chính của việc đổi mới trong giáo dục, mô 
hình dạy học kết hợp trở thành xu hướng tất yếu của việc 
phát triển các hình thức giảng dạy [2]. Alismaiel (2022) 
coi môi trường dạy học kết hợp là một trong những cập 
nhật công nghệ hiện đại quan trọng, có thể giúp giải 
quyết nhiều vấn đề học tập [3]. Alotumi (2022) đề cập 
đến mô hình dạy học kết hợp như là sự kết hợp giữa 
hướng dẫn trực tiếp của giáo viên và trải nghiệm học 
tập trực tuyến của học sinh [4]. Gần đây, Tang và cộng 
sự (2023) cũng khẳng định rằng, sự phát triển nhanh 
chóng và ứng dụng rộng rãi các công nghệ thông tin 
và truyền thông đã tạo điều kiện cho dạy học kết hợp, 
mô hình này cũng trở thành trọng tâm của các nghiên 
cứu học thuật [5]. Ngoài ra, có thể kể đến các kết quả 
nghiên cứu của Bergdahl & Bond (2022); Graham & 
Halverson (2022); Sukirman và cộng sự (2022); Bizami 
và cộng sự (2023)… Qua các kết quả nghiên cứu trên 
thế giới cho thấy, dạy học kết hợp mang lại nhiều lợi 

ích và trở thành là xu hướng mới trong dạy học dựa vào 
công nghệ hiện đại.

Ở trong nước, chủ đề dạy học kết hợp được nghiên 
cứu ở hầu hết các cấp học, bậc học. Bậc Đại học có các 
nghiên cứu của Vũ Thái Giang và Nguyễn Hoài Nam 
(2019); Hồ Ngọc Khương (2021); Lê Thái Hưng và 
cộng sự (2021); Trần Thị Lan (2022); Nguyễn Thị Hằng 
(2022); Võ Xuân Mai và Trần Thụy Hoàng Yến (2022). 
Ở cấp Trung học phổ thông có các nghiên cứu của Trần 
Huy Hoàng và Nguyễn Kim Đào (2016); Nguyễn Văn 
Đại và Đào Thị Việt Anh (2019); Nguyễn Đoàn Thanh 
Trúc và Phan Gia Anh Vũ (2019); Lê Thị Phượng và 
Nguyễn Thị Phương Mai (2021). Cấp Trung học cơ sở 
và cấp Tiểu học có các nghiên cứu của Nguyễn Phùng 
Tám và Trần Thị Minh Hằng (2021); Đặng Thị Thu 
Huệ và cộng sự (2022); Phạm Thị Phương Nam (2022); 
Phan Thị Bích Lợi và Nguyễn Thị Thanh Nga (2022).

Có nhiều nghiên cứu về vận dụng mô hình dạy học 
kết hợp vào giảng dạy ở Việt Nam. Tống Thị Hoạt 
(2016) đã đưa ra quy trình xây dựng bài học theo mô 
hình dạy học kết hợp gồm hai giai đoạn: 1/ Xây dựng 
bài học theo hình thức dạy học giáp mặt; 2/ Xây dựng 
bài học trực tuyến trên Web [6]. Trong khi đó, Trần Thị 
Huệ và Nguyễn Thị Kim Oanh (2020) đề xuất 6 bước 
thiết kế một khóa học áp dụng mô hình dạy học kết hợp 
[7]. Ngoài ra, nghiên cứu của Nguyễn Hoàng Trang và 
cộng sự (2020) đã đề xuất các phương pháp dạy học 
tích cực trong tổ chức dạy học kết hợp như: lớp học đảo 
ngược, dạy học theo trạm, dạy học dự án, dạy học theo 
nhóm nhỏ,… [8]. Các tác giả Nguyễn Đoàn Thanh Trúc 
và Phan Gia Anh Vũ (2019); Phạm Thị Kim Giang và 
Nguyễn Thị Huệ (2021) nghiên cứu việc sử dụng ứng 
dụng Google classroom là công nghệ hỗ trợ tổ chức dạy 
học kết hợp [9], [10].

TÓM TẮT: Chương trình Giáo dục phổ thông (2018) đòi hỏi phải thay đổi cách 
dạy học chuyển từ dạy học định hướng nội dung sang dạy học định hướng 
phát triển năng lực cho học sinh. Do đó, việc sử dụng những công nghệ mới và 
áp dụng các mô hình dạy học hiện đại trong giáo dục là một xu hướng tất yếu. 
Bằng phương pháp nghiên cứu lí thuyết, bài viết tập trung vào các mô hình 
dạy học kết hợp. Bên cạnh đó, bài viết xác định vai trò của Google classroom 
như công cụ hỗ trợ trong dạy học kết hợp và đề xuất tổ chức một số hoạt động 
dạy học trong bài “Núi lửa và động đất” sách giáo khoa Địa lí lớp 6 theo mô 
hình dạy học kết hợp. 

TỪ KHÓA: Dạy học kết hợp, lớp học trực tuyến, Địa lí 6.
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Dựa trên các kết quả nghiên cứu ở thế giới và trong 
nước về dạy học kết hợp, trong bài viết này chúng tôi 
đề cập đến vấn đề vận dụng mô hình dạy học kết hợp 
vào dạy học ở trường trung học cơ sở với các nhiệm 
vụ nghiên cứu như sau: 1/ Tìm hiểu các định nghĩa về 
dạy học kết hợp trên thế giới và Việt Nam; 2/ Sử dụng 
Google classroom với vai trò là công cụ hỗ trợ dạy học 
kết hợp; 3/ Gợi ý tổ chức một số hoạt động dạy học 
trong bài “Núi lửa và động đất” phần Địa lí lớp 6 theo 
mô hình dạy học kết hợp.

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Cơ sở lí luận về dạy học kết hợp
2.1.1. Định nghĩa về dạy học kết hợp
Theo Graham và Halverson (2022), thuật ngữ dạy 

học kết hợp trong tiếng anh là Blended learning (hoặc 
tên khác là Hybrid learning) đã được phổ biến vào đầu 
những năm 2000. Từ đó cho đến nay, trên thế giới đã có 
nhiều nghiên cứu về dạy học kết hợp [11].

Dựa trên công trình nghiên cứu trước đó, Oliver và 
Trigwell (2005) đã đề xuất ba định nghĩa khác nhau về 
dạy học kết hợp: 1/ “Sự kết hợp tích hợp giữa học tập 
truyền thống với các phương pháp tiếp cận trực tuyến 
dựa trên web”; 2/ “Sự kết hợp của phương tiện truyền 
thông và các công cụ được sử dụng trong môi trường 
học tập điện tử”; 3/ “Sự kết hợp của một số phương 
pháp sư phạm, bất kể sử dụng công nghệ học tập” [12]. 
Graham (2006) đã tổng hợp các định nghĩa phổ biến 
nhất về dạy học kết hợp tập trung vào ba khía cạnh: tập 
trung vào yếu tố sử dụng kết hợp các công nghệ, phương 
tiện đào tạo khác nhau; tập trung vào yếu tố kết hợp 
giữa môi trường trực tuyến và môi trường trực tiếp; tập 
trung vào yếu tố kết hợp giữa các phương pháp giảng 
dạy [13]. Theo Picciano (2009), khóa học theo mô hình 
dạy học kết hợp là các khóa học tích hợp trực tuyến với 
các hoạt động trực tiếp truyền thống trên lớp một cách 
có kế hoạch, có giá trị sư phạm; trong đó quy định một 
phần thời gian trực tiếp được thay thế bằng hoạt động 
trực tuyến [14]. Yang và cộng sự (2021) cho rằng, dạy 
học kết hợp là một cấu trúc thiết kế hướng dẫn tạo điều 
kiện thuận lợi cho phát huy vai trò của công nghệ, kết 
hợp với hướng dẫn trực tiếp để giải quyết sự khác biệt 
trong học tập của học sinh [15]. 

Ở trong nước, cũng có một số nghiên cứu trình bày 
quan điểm về dạy học kết hợp, cụ thể là: Dạy học kết 
hợp là sự kết hợp thống nhất và bổ sung lẫn nhau giữa 
dạy học trực tuyến và dạy học trực tiếp dưới sự hướng 
dẫn của giáo viên nhằm giúp học sinh đạt được mục 
tiêu học tập đề ra [16]. Dạy học kết hợp không chỉ đơn 
thuần là sự kết hợp giữa tài liệu in và tài liệu kĩ thuật số. 
Dạy học kết hợp cá nhân hóa môi trường học tập, cho 
phép các cơ hội học tập tự chủ, thu hút sự tập trung của 
học sinh bằng những học liệu liên quan và tạo điều kiện 
cho việc giảng dạy được linh hoạt hơn [17]. 

Theo chúng tôi, dạy học kết hợp là hoạt động dạy của 

giáo viên và hoạt động học của học sinh được tổ chức 
có kế hoạch trong môi trường trực tiếp kết hợp với trực 
tuyến cùng với sự hỗ trợ của công nghệ dạy học hiện 
đại nhằm đạt được các mục tiêu giáo dục đề ra. 

2.1.2. Các mô hình dạy học kết hợp
Theo Horn & Staker (2017), có bốn mô hình dạy học 

kết hợp gồm: 1) Mô hình luân chuyển; 2) Mô hình linh 
hoạt; 3) Mô hình tự chọn; 4) Mô hình lớp học ảo [18]. 

- Mô hình luân chuyển (Rotation model): Là một khóa 
học hoặc môn học trong đó học sinh luân chuyển theo 
một kế hoạch có trước hoặc theo ý định của giáo viên 
giữa các phương thức học tập khác nhau, ít nhất một 
trong số đó là học trực tuyến. Mô hình này bao gồm: 
Luân chuyển trạm (Station Rotation); Luân chuyển 
phòng thực hành (Lab Rotation); Lớp học đảo ngược 
(Flipped Classroom); Luân chuyển cá nhân (Individual 
Rotation).

- Mô hình linh hoạt (Flex model): Là một khóa học 
hoặc môn học trong đó học sinh học trực tuyến là chủ 
yếu. Học sinh linh hoạt lên kế hoạch học tập của cá 
nhân, được tuỳ chọn giữa các phương thức học tập. 
Giáo viên hỗ trợ học sinh thông qua các hoạt động như 
hướng dẫn nhóm, dự án nhóm và tư vấn cá nhân.

- Mô hình tự chọn (La Carte model): Là một khóa học 
mà học sinh tham gia hoàn toàn trực tuyến. Học sinh tự 
chọn học thêm các nội dung theo nhu cầu học tập của 
mình song song với việc đi học bình thường trực tiếp 
tại trường.  

- Mô hình lớp học ảo (Enriched Virtual model): Là 
một khóa học hoặc môn học tiến hành bằng phương 
thức học từ xa hoặc trực tuyến nhiều khoá học theo mô 
hình lớp học ảo ở giai đoạn đầu là học trực tuyến toàn 
thời gian và sau đó phát triển chương trình học kết hợp 
để cung cấp cho học sinh có trải nghiệm về trường học 
truyền thống. 

2.1.3. Thế mạnh, hạn chế của mô hình dạy học kết hợp
Thế mạnh: Khi so sánh với dạy học truyền thống, Liu 

(2021) cho rằng, trong mô hình dạy học kết hợp việc 
dạy và học đạt được hiệu quả tốt hơn, đồng thời giúp 
nâng cao kiến thức và khả năng toàn diện của học sinh 
[2]. Trong khi đó, theo Nguyễn Văn Đại và Đào Thị 
Việt Anh (2019), việc kết hợp giữa dạy học trực tuyến 
và trực tiếp tạo ra sự linh hoạt trong học tập, đáp ứng 
theo nhu cầu học tập và hoàn cảnh của từng học sinh; 
không bị giới hạn về không gian và thời gian học tập; 
giúp học sinh học tập chủ động, tích cực và cá nhân hóa 
việc học tập nhờ các lợi thế của công nghệ thông tin và 
truyền thông,... [16]. Lợi thế của mô hình dạy học kết 
hợp đối với học sinh, theo Bizami và cộng sự (2023) đó 
là khả năng cải thiện việc học [19]. Học sinh tham gia 
mô hình dạy học kết hợp cảm thấy thoải mái hơn khi 
tham gia các kì thi và đạt điểm cao hơn một chút trong 
các kì thi này [1]. 
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Hạn chế: Đối với giáo viên, thách thức lớn nhất là 
việc sử dụng công nghệ để giảng dạy và quản lí lớp học 
trực tuyến. Đối với học sinh, đó là thách thức tự điều 
chỉnh, tự định hướng trong việc sử dụng công nghệ học 
tập. Theo Rasheed và cộng sự (2020), những thách thức 
về công nghệ trong học tập trực tuyến bao gồm: chi phí, 
mức độ phức tạp và sự tương thích của công nghệ. Bên 
cạnh đó, vấn đề triển khai hệ thống quản lí học tập phù 
hợp với phong cách học tập của học sinh và yêu cầu của 
giáo viên dạy học trực tuyến có ảnh hưởng đến hiệu quả 
của dạy học kết hợp [20]. 

2.2. Ứng dụng Google Classroom
Theo Nguyễn Việt  Dũng (2016), Google Classroom 

đem lại hiệu quả tích cực với hoạt động đổi mới phương 
pháp, nâng cao hiệu quả, chất lượng dạy và học tại các 
nhà trường, cơ sở giáo dục [21]. Ngoài ra, việc triển 
khai mô hình dạy học kết hợp với sự hỗ trợ miễn phí 
của Google Classroom sẽ góp phần thúc đẩy quá trình 
chuyển đổi số trong dạy học [22]. Douglas (2020) đã 
chỉ ra sáu lợi ích quan trọng nhất của ứng dụng Google 
Classroom như: 1/ Dễ dàng thiết lập; 2/ Ít giấy tờ và 
thời gian hơn; 3/ Dễ dàng tổ chức; 4/ Giao tiếp nâng 
cao; 5/ Kết hợp được với các ứng dụng khác (Google 
form, Drive, Gmail, Lịch và Tài liệu); 6/ An toàn và 
miễn phí [23]. 

Một đặc điểm rất quan trọng của Google Classroom là 
ứng dụng có thể sử dụng ngay trên trình duyệt Internet 
của máy desktop, laptop, máy tính bảng, điện thoại 
thông minh… vừa có phiên bản cài đặt để giáo viên 
và học sinh sử dụng được trên điện thoại thông minh. 
Nghiên cứu của Lê Anh Vinh và cộng sự (2022) đã chỉ 
ra, trong số 341.830 học sinh được khảo sát từ cấp Tiểu 
học đến cấp Trung học phổ thông thì tỉ lệ học sinh sử 
dụng điện thoại thông minh có kết nối mạng để học trực 
tuyến là 65%. Điều đó chứng tỏ điện thoại thông minh 
là thiết bị được học sinh sử dụng nhiều nhất khi tham 
gia học trực tuyến [24].

Như vậy, trong số rất nhiều ứng dụng, tiện ích có 
thể hỗ trợ cho mô hình dạy học kết hợp thì Google 
Classroom là ứng dụng miễn phí, phổ biến cho cả giáo 
viên và học sinh.

2.3. Xây dựng kế hoạch bài dạy “Núi lửa và động đất” phần 
Địa lí lớp 6 
2.3.1. Xác định mục tiêu dạy học
a. Về yêu cầu cần đạt: Học xong bài này, học sinh sẽ:
- Trình bày được nguyên nhân hình thành, cấu tạo của 

núi lửa, biểu hiện trước khi núi lửa phun trào và hậu quả 
do núi lửa gây ra.

- Mô tả được hiện tượng động đất, nguyên nhân gây 
ra động đất, dấu hiệu trước khi xảy ra động đất và hậu 
quả do động đất gây ra.

- Biết tìm kiếm thông tin về các thảm họa thiên nhiên 

do núi lửa, động đất.
- Biết cách ứng phó khi núi lửa, động đất xảy ra.
b. Về năng lực:
Năng lực đặc thù môn Địa lí:
- Năng lực nhận thức khoa học Địa lí: Nhận thức 

được: nguyên nhân sinh ra núi lửa, động đất; dấu hiệu 
báo trước của núi lửa và động đất; hậu quả của động 
đất; tác động tích cực và tiêu cực của núi lửa đối với 
thiên nhiên và hoạt động sản xuất của con người.

- Năng lực tìm hiểu Địa lí:
+ Tìm được các kiến thức liên quan đến núi lửa, động 

đất trong nội dung văn bản bài học.
+ Khai thác được hình ảnh trong bài học, cụ thể: Mô 

tả được cấu tạo của núi lửa (hình ảnh 1), nêu được sự 
thiệt hại do động đất gây ra (hình ảnh 2).

+ Sử dụng được mạng Internet để tìm hiểu các thảm 
họa thiên nhiên do núi lửa, động đất gây ra; hoàn thành 
bài tập trên Google Classroom.

- Năng lực vận dụng kiến thức, kĩ năng đã học: Thực 
hiện đúng các biện pháp ứng phó khi núi lửa, động đất 
xảy ra.

Năng lực chung: Chủ động, tích cực trong việc tự 
học, nghiên cứu tài liệu, tìm hiểu các tranh ảnh, bản đồ 
hoàn thành nhiệm vụ học tập.

c. Về phẩm chất: Bài học góp phần hình thành cho 
học sinh các phẩm chất như: 

- Biết chia sẻ, đồng cảm với những người thường 
xuyên chịu ảnh hưởng của thiên tai núi lửa, động đất.

- Chăm chỉ, trung thực và có trách nhiệm khi thực 
hiện các nhiệm vụ học tập.

2.3.2. Thiết kế các hoạt động dạy học
Vận dụng mô hình dạy học kết hợp, chúng tôi thiết kế 

các hoạt động dạy học trong kế hoạch bài dạy “Núi lửa 
và động đất” thuộc phần Địa lí, Sách giáo khoa Lịch sử 
và Địa lí 6 - Bộ sách Kết nối tri thức với cuộc sống [25].

Khung kế hoạch bài dạy được xây dựng dựa trên kết 
quả nghiên cứu với bốn mô hình dạy học kết hợp [18] 
và ba phương pháp thiết kế khóa học dạy học kết hợp 
[26]: 1/ Kết hợp tác động thấp (thêm các hoạt động bổ 
sung vào một khóa học hiện có); 2/ Kết hợp tác động 
trung bình (thay thế các hoạt động trong một khóa học 
hiện có); 3/ Kết hợp tác động cao (xây dựng khóa học 
kết hợp từ đầu). Khung kế hoạch bài dạy được thiết 
kế bám sát Chương trình Giáo dục phổ thông 2018 
(Chương trình tổng thể) [27]; Chương trình Giáo dục 
phổ thông môn Lịch sử và Địa lí năm 2018 [28] và triển 
khai theo Công văn 5512 của Bộ Giáo dục và Đào tạo 
về việc xây dựng và tổ chức thực hiện kế hoạch giáo 
dục của nhà trường [29]. 

a. Hoạt động: Tìm hiểu núi lửa (Trích từ tiến trình 
dạy học bài “Động đất và núi lửa”)

 Mục tiêu: Trình bày được nguyên nhân hình thành, 
cấu tạo của núi lửa, biểu hiện trước khi núi lửa phun 
trào và hậu quả do núi lửa gây ra.
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Nội dung: Tổ chức hoạt động dạy học kết hợp mục 
tìm hiểu về núi lửa.

Sản phẩm: Câu trả lời của học sinh trên lớp và trên 
Google Classroom.

- Nguyên nhân sinh ra núi lửa là do mac-ma từ trong 
lòng đất theo các khe nứt của vỏ Trái Đất phun trào lên.

- Cấu tạo núi lửa: Lò mac-ma, ống phun, miệng núi 
lửa.

- Dấu hiệu nhận biết núi lửa phun: Mặt đất rung nhẹ, 
nóng hơn,…

- Hậu quả: Thiệt hại về tài sản, tính mạng con người, 
gây biến đổi khí hậu, ô nhiễm không khí, ảnh hưởng 
đến giao thông, sản xuất.

Tổ chức thực hiện:
Bước 1: Giao nhiệm vụ học tập trên Google Classroom 

(Trực tuyến)
Hoạt động của giáo viên: Trên Google classroom, 

giáo viên cung cấp tài liệu, hình ảnh, lược đồ, video... 
về núi lửa trên thế giới. Giáo viên giao nhiệm vụ tại 
thẻ “Thông báo” ở mục “Bảng tin” yêu cầu học sinh 
tìm hiểu hoạt động núi lửa thông qua quan sát hình ảnh 
cấu tạo núi lửa, lược đồ vành đai lửa Thái Bình Dương 
và xem video núi lửa phun trào. Giáo viên sử dụng thẻ 
“Bài tập trên lớp” để đưa ra nhiệm vụ cho học sinh làm 
việc theo từng nhóm độc lập. 

Hoạt động của học sinh: Đăng nhập Google classroom, 
đọc nhiệm vụ tại thẻ “Thông báo” ở mục “Bảng tin”. 
Học sinh nhận nhiệm vụ theo từng nhóm và không xem 
được câu hỏi và phần trả lời của nhóm khác. 

Bước 2: Thực hiện nhiệm vụ học tập (Trực tuyến)
Hoạt động của giáo viên: 
- Giáo viên xây dựng câu hỏi về các nội dung: Mô 

tả cấu tạo và sản phẩm của núi lửa; Trình bày nguyên 
nhân và hậu quả của núi lửa; Nhận biết dấu hiệu của núi 
lửa trước khi phun trào và cách phòng tránh; Giải thích 
tại sao ở những khu vực núi lửa ngừng hoạt động lại có 
những thuận lợi cho sản xuất của con người.

- Giáo viên quản lí số lượng học sinh đã hoàn thành 
và chưa hoàn thành nhiệm vụ qua thẻ “Câu trả lời của 
học viên”, chọn vào số “Đã nộp” để xem tên học sinh 
đã nộp. Giáo viên chấp nhận hoặc nhận xét, góp ý câu 
trả lời của học sinh bằng cách chọn nút “Trả bài”. Giáo 
viên phản hồi những vấn đề mà học sinh trao đổi riêng.

Hoạt động của học sinh: 
- Học sinh quan sát hình ảnh cấu tạo núi lửa, xem 

video về núi lửa phun trào, quan sát bản đồ phân bố núi 
lửa thế giới kết hợp với sử dụng sách giáo khoa môn 
học. Học sinh mở câu hỏi của giáo viên trong thẻ “Bài 
tập” trên lớp Google Classroom, gõ trực tiếp câu trả 
lời vào ô “Câu trả lời của bạn”, chọn nút “Nộp bài” để 
hoàn thành nhiệm vụ.

- Học sinh trao đổi, thảo luận về nội dung câu hỏi 
với các bạn khác trong lớp bằng cách gõ trực tiếp ở thẻ 
“Nhận xét của lớp học”. Nội dung trao đổi này sẽ công 
khai cho mọi thành viên của lớp học bao gồm cả giáo 

viên và học sinh. Học sinh trao đổi, thảo luận riêng với 
giáo viên bằng cách gõ trực tiếp ở thẻ “Nhận xét riêng 
tư”. Nội dung này chỉ giáo viên và học sinh đó đọc 
được. Học sinh ghi chép câu hỏi và nội dung trả lời của 
mình vào vở cá nhân. Học sinh xem nhận xét, góp ý… 
của giáo viên về câu trả lời của mình. Từ đó biết được 
câu trả lời của mình đã chính xác hay cần phải chỉnh 
sửa và gửi lại cho giáo viên. Học sinh nhận được phản 
hồi về nội dung trao đổi riêng với giáo viên.

Bước 3: Báo cáo, thảo luận (trực tiếp tại lớp).
Hoạt động của giáo viên: Giáo viên thể hiện lại nhiệm 

vụ trên màn hình chiếu. Giáo viên yêu cầu đại diện các 
nhóm báo cáo kết quả trước cả lớp.

Hoạt động của học sinh: Học sinh theo dõi nhiệm 
vụ trên màn chiếu. Đại diện học sinh báo cáo kết quả 
thực hiện nhiệm vụ. Các học sinh trong từng nhóm lắng 
nghe báo cáo của bạn, góp ý bổ sung và tự so sánh với 
câu trả lời của mình.

Bước 4: Đánh giá, kết luận, định hướng (trực tiếp tại 
lớp)

Hoạt động của giáo viên: Giáo viên nhận xét việc 
thực hiện nhiệm vụ của học sinh trong từng nhóm, 
động viên các học sinh làm tốt và nhắc nhở những học 
sinh còn làm chậm hoặc chưa hoàn thành nhiệm vụ. 
Giáo viên chốt kiến thức và trình chiếu nội dung câu trả 
lời đúng trên MS-PowerPoint. Giáo viên định hướng 
những nhiệm vụ tiếp theo mà học sinh cần thực hiện.

Hoạt động của học sinh: Học sinh so sánh đáp án của 
giáo viên với câu trả lời của mình, sau đó hoàn thiện các 
kiến thức đúng, ghi chép vào vở cá nhân.

b. Hoạt động: Luyện tập (trích từ tiến trình dạy học 
bài “Động đất và núi lửa”)

Mục tiêu: 
- Củng cố, khắc sâu kiến thức và năng lực học sinh đã 

học được trong bài núi lửa và động đất.
- Kiểm tra mức độ hiểu và vận dụng kiến thức, năng 

lực của học sinh.
- Làm căn cứ điều chỉnh và nâng cao hiệu quả của 

hoạt động dạy học.
Nội dung: Học sinh trả lời các câu hỏi trên Google 

Classroom.
Sản phẩm: Đáp án, thang điểm trên Google Classroom.
Tổ chức thực hiện:
Bước 1: Giao nhiệm vụ học tập trên Google Classroom 

(Trực tuyến)
Hoạt động của giáo viên: Giáo viên giao nhiệm vụ 

tại thẻ “Thông báo” ở mục “Bảng tin” yêu cầu học sinh 
thực hiện nhiệm vụ trả lời các câu hỏi luyện tập.

Hoạt động của học sinh: Học sinh đăng nhập Google 
Classroom, đọc nhiệm vụ trên thẻ “Thông báo” trên 
mục “Bảng tin”. 

Bước 2: Thực hiện nhiệm vụ học tập (Trực tuyến)
Hoạt động của giáo viên: Giáo viên sử dụng thẻ “Bài 

tập trên lớp”, tạo chủ đề “Luyện tập”. Giáo viên chọn 
tạo các câu hỏi trong chủ đề “luyện tập” để giao nhiệm 
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vụ cho học sinh. Các câu hỏi có thể cài đặt hạn nộp theo 
ngày, giờ. Giáo viên xây dựng 10 câu hỏi luyện tập theo 
các mức độ (nhận biết, thông hiểu, vận dụng) của thang 
B.S.Bloom. 

Hoạt động của học sinh: Học sinh chọn thẻ “Bài tập 
trên lớp”, chọn “chủ đề “Luyện tập”. Học sinh đọc câu 
hỏi, quan sát hình ảnh, lược đồ; kết hợp với sử dụng sách 
giáo khoa để trả lời câu hỏi. Học sinh chọn từng câu hỏi 
trong chủ đề luyện tập. Chọn đáp án, sau đó chọn nút 
“Nộp bài” để hoàn thành. Trong mỗi câu hỏi, học sinh 
có thể gõ trực tiếp ở thẻ “Nhận xét của lớp học” nếu có 
ý kiến trao đổi chung. Hoặc trao đổi riêng với giáo viên 
ở thẻ “Nhận xét riêng tư”. Học sinh ghi chép câu hỏi và 
nội dung trả lời của mình vào vở cá nhân.

Ngoài ra, giáo viên có thể sử dụng Google Form 
xây dựng câu hỏi luyện tập để chèn link vào Google 
Classroom (Link câu hỏi: https://forms.gle/Gfse 
VyCnXwEtvWoj7). Giáo viên có các chế độ cài đặt cho 
phép hoặc không cho phép học sinh xem được kết quả, 
đáp án. Học sinh chọn đường link, trả lời 10 câu hỏi 
trên Google Form. Học sinh bắt buộc phải trả lời đủ 
10 câu hỏi để nộp bài thành công. Sau khi nộp bài, học 
sinh có thể xem được điểm số của mình, câu trả lời sai, 
đáp án đúng.

Bước 3: Báo cáo, thảo luận (trực tiếp tại lớp).
Hoạt động của giáo viên: Giáo viên trình chiếu kết 

quả tổng hợp điểm phần luyện tập trước lớp. Phân tích 
đáp án những câu hỏi có nhiều học sinh trả lời sai.

Hoạt động của học sinh: Học sinh quan sát, lắng nghe 
bảng tổng hợp kết quả và so sánh với phần trả lời của 
mình.

Bước 4: Đánh giá, kết luận, định hướng (trực tiếp tại 
lớp)

Hoạt động của giáo viên: Giáo viên nhận xét, động 
viên, nhắc nhở việc thực hiện nhiệm vụ của học sinh. 

Giáo viên định hướng những nhiệm vụ tiếp theo mà học 
sinh cần thực hiện.

Hoạt động của học sinh: Học sinh bổ sung, sửa chữa 
câu trả lời theo đáp án của giáo viên, ghi chép vào vở 
cá nhân.

3. Kết luận
Vấn đề vận dụng mô hình dạy học kết hợp trong dạy 

học Địa lí lớp 6 ở trường trung học cơ sở sẽ đem lại 
hiệu quả về phát triển tiềm năng của học sinh, giúp học 
sinh phát triển toàn diện về phẩm chất và năng lực, đặc 
biệt là những năng lực cốt lõi như: tự chủ và tự học; 
tin học; công nghệ; giao tiếp và hợp tác; giải quyết vấn 
đề và sáng tạo. Ngoài ra, những năng lực đặc thù của 
môn Địa lí cũng được hình thành như năng lực tìm hiểu 
Địa lí (Khai thác tài liệu, sử dụng bản đồ, khai thác 
Internet phục vụ môn học…); năng lực vận dụng kiến 
thức, kĩ năng đã học (Khả năng hình thành và phát triển 
ý tưởng, trình bày kết quả một bài tập…). 

Mô hình dạy học kết hợp có nhiều lợi ích và sẽ là xu 
thế trong dạy học cần được nghiên cứu, triển khai ở các 
cơ sở giáo dục. Tuy nhiên, mô hình này đòi hỏi giáo 
viên phải có kiến thức và kĩ năng nhất định về công 
nghệ thông tin để có thể quản lí được học sinh và xử lí 
tốt các tình huống trên không gian mạng. Đối với học 
sinh, đó là vấn đề thiết bị và đường truyền tại các gia 
đình, thêm nữa là ý thức tự học, thời gian dành cho các 
nhiệm vụ học tập cũng ảnh hưởng đến hiệu quả của việc 
thực hiện mô hình dạy học kết hợp. Các nội dung được 
đề cập trong bài viết là gợi ý cho giáo viên lựa chọn, 
thực hiện các phương pháp và hình thức tổ chức dạy 
học phù hợp, hiệu quả. 
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USING GOOGLE CLASSROOM IN TEACHING GEOGRAPHY BASED ON 
THE BLENDED LEARNING MODEL IN LOWER SECONDARY SCHOOLS
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20 Luong Ngoc Quyen, Thai Nguyen city, 
Thai Nguyen province, Vietnam

ABSTRACT: The implementation of the General Education Curriculum (2018) 
requires a change from content-oriented teaching to competency-oriented 
teaching for students. Therefore, using new technologies and applying 
modern teaching models in education is an inevitable trend. By analyzing 
theories, this article first focuses on exploring Blended learning models. Next, 
the authors define the role of Google Classroom as a support tool in Blended 
learning. Finally, we propose to organize some of the learning activities in the 
lesson on “Volcanoes and earthquakes” in the grade 6 Geography textbook 
based on the Blended learning model. 

KEYWORDS: Blended learning, Google Classroom, grade 6 Geography.
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