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1. Đặt vấn đề
Trải qua hơn 30 năm, kể từ năm 1988 - khi thành phố 

Thượng Hải được Bộ Giáo dục Trung Quốc giao thí 
điểm tự chủ biên soạn chương trình các môn học, công 
cuộc đổi mới chương trình, sách giáo khoa môn Lịch 
sử ở Trung Quốc đã, đang và sẽ giải quyết nhiều vấn 
đề cốt yếu như: Vận dụng sáng tạo, phù hợp các quan 
điểm “duy vật lịch sử” trong thực thi, phát triển chương 
trình-sách giáo khoa; việc cụ thể hóa vấn đề hình thành 
và phát triển các nhóm năng lực đặc thù trong môn học 
Lịch sử; việc giải quyết hiện tượng “trùng lặp ngẫu 
nhiên” trong chương trình-sách giáo khoa giữa các cấp 
học; hay mối quan hệ giữa chương trình có tính “bắt 
buộc” và chương trình có tính “tự chọn” ở cấp Trung 
học phổ thông… Giải quyết những vấn đề mấu chốt này 
đã dần định hình những đặc điểm của chương trình-sách 
giáo khoa môn Lịch sử bậc Trung học ở Trung Quốc 
(Theo bậc học, hệ thống giáo dục phổ thông Trung 
Quốc hiện nay chia làm hai giai đoạn: Giai đoạn nghĩa 
vụ giáo dục (giáo dục bắt buộc) gồm cấp Tiểu học, từ 
lớp 1 đến lớp 6; cấp Sơ trung (Trung học cơ sở, lớp 
7, 8, 9) và giai đoạn Cao trung (Trung học phổ thông, 
gồm 03 năm). Bậc Trung học mà chúng tôi đề cập gồm 
cấp Sơ trung và Cao trung). Xuất phát từ những tương 
đồng về nền tảng chính trị, văn hóa tư tưởng, mục tiêu 
và tính chất nền giáo dục giữa hai quốc gia Việt Nam - 
Trung Quốc, nghiên cứu quá trình và những đặc điểm 
này sẽ góp thêm tiếng nói hữu ích cho công cuộc đổi 
mới Chương trình - Sách giáo khoa môn Lịch sử ở Việt 
Nam hiện nay. 

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Đối tượng và phương pháp nghiên cứu
Bài viết lấy quá trình và đặc điểm của công cuộc đổi 

mới Chương trình - Sách giáo khoa môn Lịch sử bậc 
Trung học ở Trung Quốc trong hơn 30 năm trở lại đây 
(kể từ những năm 1990) làm đối tượng nghiên cứu. Dựa 
trên phương pháp nghiên cứu tài liệu, so sánh đối chiếu 
và quan sát dự giờ, bài viết khái quát quá trình và phân 
tích một số đặc điểm nổi bật của công cuộc cải cách 
Chương trình môn Lịch sử bậc Trung học ở Trung Quốc 
trong hơn 30 năm qua, trên cơ sở đó đề xuất những kinh 
nghiệm tham khảo đối với Việt Nam. 

2.2. Khái quát quá trình đổi mới Chương trình giáo dục môn 
Lịch sử bậc Trung học ở Trung Quốc 
Từ những năm 1990, với mong muốn tìm kiếm “đột 

phá” về cách tiếp cận mới trong giáo dục lịch sử, bên 
cạnh chương trình giáo dục tiếp cận theo hướng thông 
sử truyền thống, Trung Quốc chủ trương thí điểm 
chương trình giáo dục theo hướng tích hợp, thử nghiệm 
trong giai đoạn nghĩa vụ giáo dục. Theo đó, một số địa 
phương có điều kiện phát triển kinh tế xã hội như thành 
phố Thượng Hải (năm 1991), tỉnh Chiết Giang (năm 
1993) được lựa chọn tiên phong trong thí điểm chương 
trình giáo dục theo hướng tích hợp trong môn học mới 
mang tên Lịch sử và Xã hội ở cấp Tiểu học và cấp Sơ 
trung [1]. Tuy nhiên, năm 1998, bước vào công cuộc 
cải cách chương trình giáo dục lần hai, dựa trên sự tổng 
kết quá trình thử nghiệm, Thượng Hải quyết định chỉ áp 
dụng chương trình giáo dục theo hướng tích hợp môn 
Lịch sử và Xã hội ở cấp Tiểu học; đối với cấp Sơ trung, 
thành phố quay trở lại hướng tiếp cận đơn môn truyền 
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thống. Trong khi đó, tỉnh Chiết Giang tiếp tục thử 
nghiệm Chương trình giáo dục môn Lịch sử và Xã hội 
theo hướng tích hợp trong toàn giai đoạn nghĩa vụ giáo 
dục. Dựa trên trải nghiệm và kết quả bước đầu trong 
cải cách giáo dục ở Thượng Hải và Chiết Giang, kể từ 
năm 1998 đến nay, chương trình giáo dục theo hướng 
tích hợp môn Lịch sử và Xã hội được triển khai đại trà 
ở cấp Tiểu học trên toàn quốc. Do vậy, đến nay, ở cấp 
Sơ trung, đối với môn học Lịch sử, Trung Quốc đang 
duy trì hai bộ Tiêu chuẩn chương trình: Bộ Tiêu chuẩn 
Chương trình môn Lịch sử dùng chung cho toàn quốc 
tiếp cận theo hướng thông sử và bộ Tiêu chuẩn Chương 
trình môn Lịch sử và Xã hội tiếp cận theo hướng tích 
hợp, liên môn hiện đang tiếp tục thử nghiệm trên toàn 
tỉnh Chiết Giang.

Đối với bậc học Cao trung, năm 2003, Trung Quốc 
ban hành “bản thử nghiệm” Tiêu chuẩn chương trình 
bậc Cao trung môn Lịch sử. Mười năm sau, năm 2013, 
chương trình giáo dục này được chỉnh sửa, bổ sung 
nhưng vẫn được chú thích là “bản thử nghiệm”. Năm 
2017, Tiêu chuẩn Chương trình giáo dục môn Lịch sử 
bậc Cao trung chính thức được ban hành với những 
thay đổi có tính đột phá sau chặng đường gần 15 năm 
thử nghiệm (xem Sơ đồ1).

Sơ đồ 1 cho thấy, chỉ trong ba thập kỉ trở lại đây, 

Chương trình giáo dục môn Lịch sử bậc Trung học của 
Trung Quốc có những biến thiên mạnh mẽ từ các “bản 
thử nghiệm” đến các “phiên bản chính thức”. Nghiên 
cứu quá trình này, chúng tôi thấy nổi lên những đặc 
điểm nổi bật được phân tích cụ thể dưới đây.

2.3. Một số đặc điểm trong quá trình đổi mới Chương trình 
giáo dục môn Lịch sử bậc Trung học ở Trung Quốc
2.3.1. Nỗ lực tìm kiếm, thử nghiệm, đa dạng các cách tiếp cận 
trong học tập Lịch sử 
Sơ đồ 1 cho thấy, sự cẩn trọng trong các “phiên bản 

thử nghiệm” của Chương trình giáo dục môn Lịch sử từ 
việc làm mang tính thí điểm tại những nơi có điều kiện 
kinh tế xã hội như Thượng Hải, Chiết Giang sau đó mới 
nhân rộng việc thử nghiệm trên toàn quốc, đến việc chú 
trọng chỉnh sửa liên tục các “phiên bản thử nghiệm” 
qua từng giai đoạn. Ví dụ, phiên bản chính thức của 
Chương trình giáo dục môn Lịch sử cấp Cao trung được 
ban hành vào cuối năm 2017 (phiên bản hiện hành) là 
kết quả của các “phiên bản thử nghiệm” kể từ chương 
trình giáo dục của riêng thành phố Thượng Hải qua hai 
lần cải cách (lần một: 1988-1998; lần hai: 1998-2017) 
đến các “phiên bản thử nghiệm” của chương trình giáo 
dục trên cả nước vào năm 2003, điều chỉnh năm 2013. 

Công cuộc đổi mới Chương trình giáo dục môn Lịch 

1991

Thí điểm cải cách 
chương trình tại 

Thượng Hải,  
Chiết Giang

Cấp Cao trung:
* Năm 2003: Chương trình thử nghiệm ban hành trên toàn quốc, gồm 05 bộ sách giáo khoa
khác nhau.
* Năm 2013: Chương trình thử nghiệm được chỉnh sửa trên quy mô toàn quốc.
* năm 2017: Chương trình chính thức được ban hành trên toàn quốc và thống nhất một bộ
sách giáo khoa do Bộ Giáo dục tổ chức biên soạn.

1998 2001 2003 2011 2013 2017 2019

* Cấp Sơ trung: từ 1998 - nay: Chiết Giang tiếp tục thử nghiệm chương trình môn Lịch sử và Xã hội.
   Năm 2001, phiên bản thử nghiệm của chương trình được ban hành; năm 2011 được chỉnh sửa.
* Cấp Cao trung: Sử dụng chương trình chung của toàn quốc.

1998 - 2017: Thượng Hải có chương trình sách giáo khoa  
môn Lịch sử độc lập

Cấp Sơ trung:
* Năm 2001, toàn quốc thống nhất chương trình môn Lịch sử theo hướng thông sử, gồm 05 
bộ sách giáo khoa khác nhau.
* Năm 2011, chương trình môn Lịch sử được sửa đổi quy mô toàn quốc.
* Từ năm 2019, chương trình môn Lịch sử được sửa đổi quy mô toàn quốc và thống nhất 
một bộ sách giáo khoa do Bộ Giáo dục tổ chức biên soạn.

Sơ đồ 1: Quá trình cải cách Chương trình giáo dục môn Lịch sử ở Trung Quốc
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sử bậc Trung học chú trọng tập trung vào tìm kiếm và 
thử nghiệm, sáng tạo các phương án tiếp cận mới. Ở 
cấp Sơ trung, bên cạnh “Tiêu chuẩn Chương trình môn 
Lịch sử giai đoạn nghĩa vụ giáo dục” được áp dụng đại 
trà trên toàn quốc nhấn mạnh hướng tiếp cận thông sử 
truyền thống, “Tiêu chuẩn Chương trình môn Lịch sử 
và Xã hội giai đoạn nghĩa vụ giáo dục” lại nhấn mạnh 
mục tiêu thử nghiệm hướng “tích hợp nội dung giảng 
dạy lịch sử, địa lí và các môn học liên quan nhằm nâng 
cao năng lực học tập, năng lực sáng tạo, năng lực đổi 
mới, năng lực thực hành xã hội của học sinh, giúp các 
em có cái nhìn và hành động đúng đắn khi đối mặt 
với các vấn đề của cuộc sống, xã hội và tự nhiên” [1]. 
Chương trình tích hợp này tiếp tục được đề xuất và kiên 
trì thử nghiệm trên phạm vi tỉnh Chiết Giang trong gần 
30 năm qua (từ năm 1993 đến nay) thông qua môn học 
Lịch sử và Xã hội. Lên bậc Cao trung phổ thông, so 
với Tiêu chuẩn Chương trình môn Lịch sử “bản thử 
nghiệm” năm 2003, chỉnh sửa năm 2013, phiên bản 
chính thức được phát hành cho toàn quốc vào cuối năm 
2017 có những điều chỉnh lớn về đổi mới hướng tiếp 
cận (xem Bảng 1).

Bảng 1 cho thấy, chương trình giáo dục phiên bản 
hiện hành có chuyển biến lớn về cách tiếp cận so với 
phiên bản thử nghiệm năm 2003 ở chỗ: Chương trình đã 
kết hợp giữa tiếp cận thông sử trong giai đoạn đầu cấp 
học - giai đoạn bắt buộc đối với toàn học sinh cấp Cao 
trung và mô-đun hóa, chuyên sâu ở giai đoạn sau, gồm 
tự chọn bắt buộc và tự chọn đối với học sinh theo chọn 
nhóm ngành khoa học xã hội và nhân văn. Đây là kinh 
nghiệm quý báu được đúc rút từ quá trình thực hiện các 
phiên “bản thử nghiệm” năm 2003, 2013. Trước đó, khi 
bước vào thế kỉ XXI, Chương trình giáo dục môn Lịch 
sử bậc Cao trung “bản thử nghiệm” năm 2003 thiết kế 
theo hướng mô-đun hóa và chuyên sâu trong toàn cấp 
học với mong muốn tạo nên “đột phá” trong việc giải 
quyết vấn đề “lặp lại ngẫu nhiên” về nội dung giữa cấp 
Sơ trung, Cao trung và định hướng nghề nghiệp [2]. 
Tuy nhiên, qua gần 15 năm thử nghiệm trên toàn quốc, 
tiếp cận này bộc lộ hai hạn chế lớn: Một là, học sinh 
mất đi tư duy hệ thống về lịch sử dân tộc, thế giới; Hai 
là, kết cấu nội dung của toàn Chương trình môn Lịch 
sử bậc Cao trung quá nặng nề, hàn lâm (xem Bảng 1). 
Vì vậy, trong phiên bản chính thức năm 2017, chương 

Bảng 1: Cấu trúc nội dung của tiêu chuẩn Chương trình môn Lịch sử, bậc Cao trung phổ thông các năm 2003 và 2017 [2], [3].

Tiêu chuẩn chương trình năm 2003 Tiêu chuẩn chương trình năm 2017 (chương trình hiện hành)

Chương trình bắt buộc với tất cả học sinh, gồm Lịch sử (I), 
(II), (III):

* Lịch sử (I). Chính trị, gồm các chuyên đề như: 
- Chế độ chính trị Trung Quốc cổ đại; 
- Quan hệ đối ngoại của Trung Quốc hiện đại…; 
- Chế độ chính trị Hi-lạp, La-mã cổ đại; 
- Xu thế đa cực của thế giới hiện đại…
* Lịch sử (II). Kinh tế, xã hội, gồm các chuyên đề như:
- Đặc điểm và kết cấu cơ bản của kinh tế Trung Quốc cổ đại; 
- Những biến đổi của đời sống xã hội Trung Quốc thời cận hiện 
đại…; 
- Xuất hiện của hệ thống đường biển mới và sự ra đời của thực 
dân; 
- Xu hướng toàn cầu hóa kinh tế thế giới hiện nay…
* Lịch sử (III). Văn hóa, tư tưởng, khoa học kĩ thuật, gồm các 
chuyên đề như:
- Chuyển biến của các dòng tư tưởng chủ lưu trong văn hóa 
truyền thống Trung Quốc;
- Văn hóa và khoa học kĩ thuật Trung Quốc thời cận hiện đại…;
- Khởi nguồn và phát triển của tinh thần nhân văn phương Tây;
- Lịch sử khoa học kĩ thuật thế giới từ thời cận đại đến nay…

Chương trình tự chọn với học sinh ban khoa học xã hội nhân 
văn (học sinh tự chọn 3/6 mô-đun)
- Mô-đun 1. Nhìn lại những cải cách trọng đại trong lịch sử 
Trung Quốc và thế giới từ cổ đại đến hiện đại;
- Mô-đun 2. Tư tưởng dân chủ thời cận đại với thực tiễn;
- Mô-đun 3. Chiến tranh và hòa bình trong thế kỉ XX;
- Mô-đun 4. Đánh giá nhân vật lịch sử;
- Mô-đun 5. Khám phá những bí hiểm của lịch sử;
- Mô-đun 6. Hội tụ di sản văn hóa thế giới.

* Chương trình bắt buộc với tất cả học sinh: Đại cương lịch sử Trung Quốc 
và thế giới (thông sử).

* Chương trình tự chọn (bắt buộc) đối với học sinh ban Khoa học xã hội 
nhân văn, gồm ba Mô-đun:
Mô-đun 1. Chế độ chính trị quốc gia và quản trị xã hội, gồm sáu chuyên đề:
(1) Các thể chế chính trị;
(2) Tuyển lựa quan lại và quản lí;
(3) Pháp luật và giáo hóa;
(4) Quan hệ dân tộc và quan hệ quốc gia;
(5) Tiền tệ và thuế khóa;
(6) Quản trị cơ sở và an sinh xã hội.
Mô-đun 2. Kinh tế và đời sống xã hội, gồm sáu chuyên đề:
(1) Sản xuất lương thực và đời sống xã hội;
(2) Công cụ sản xuất và phương thức lao động;
(3) Mậu dịch thương nghiệp và đời sống thường nhật;
(4) Nông thôn, thành thị và môi trường cư trú;
(5) Giao thông với biến đổi của xã hội;
(6) Y liệu và vệ sinh công cộng.
Mô-đun 3. Giao thoa và truyền bá văn hóa, gồm bảy chuyên đề:
(1) Dòng chảy lâu đời của văn hóa Trung Hoa;
(2) Sự phát triển đa dạng của văn hóa thế giới;
(3) Di cư dân số và nhận diện văn hóa;
(4) Thương lộ, mậu dịch và giao lưu văn hóa;
(5) Chiến tranh và đụng độ văn hóa;
(6) Kế thừa và phát huy giá trị văn hóa;
(7) Cách mạng thông tin và giao thoa văn hóa thế giới.

* Chương trình tự chọn (không bắt buộc) đối với học sinh ban Khoa học 
xã hội nhân văn, gồm hai mô-đun: 1. Nhập môn Sử học (07 chuyên đề); 2. 
Nghiên cứu sử liệu (07 chuyên đề).
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trình một mặt nhấn mạnh hướng tiếp cận thông sử dành 
cho tất cả học sinh năm thứ nhất bậc Cao trung, đảm 
bảo tính “phổ thông” của chương trình giáo dục, mặt 
khác nhấn mạnh hướng tiếp cận mô-đun hóa, chuyên 
sâu phù hợp yêu cầu phân hóa, hướng nghiệp đối với 
nhóm học sinh lựa chọn định hướng xã hội và nhân văn 
trong các năm còn lại của cấp học Cao trung.

Đối với hướng tiếp cận mô-đun hóa, Bảng 1 cũng cho 
thấy, các mô-đun, chuyên đề của phiên bản chính thức 
năm 2017 cố gắng hướng đến sự gắn kết giữa lịch sử 
với đời sống chính trị, kinh tế, xã hội hiện tại, hạn chế 
tính hàn lâm “cố hữu” của nhận thức và giáo dục lịch 
sử. Từ Bảng 1 chúng ta thấy, các chuyên đề (5), (6) 
của mô-đun 1 và phần lớn các chuyên đề thuộc mô-
đun 2, mô-đun 3 trong chương trình tự chọn bắt buộc 
mang đậm “hơi thở” thời đại, gợi mở những liên hệ, kết 
nốimột cách tự nhiên giữa lịch sử với đời sống hiện tại. 
Điều này cho thấy hướng tiếp cận “nghiên cứu xã hội” 
(Social Study) trong Chương trình giáo dục môn Lịch 
sử bậc Trung học ở Trung Quốc hiện hành ngày càng rõ 
nét, làm tăng thêm tính thiết thực, nâng cao giá trị của 
giáo dục lịch sử đối với hiện tại và tương lai. Việc từng 
bước tiếp cận theo hướng nghiên cứu xã hội dẫn trên là 
nỗ lực đổi mới Chương trình giáo dục Lịch sử vốn đã 
được các nền giáo dục tiên tiến như Mĩ [4], Nhật Bản 
[5] tiên phong đổi mới, thử nghiệm kể từ sau 1945 đến 
nay.

2.3.2. Nhấn mạnh mục tiêu hình thành và phát triển các “tố 
chất hạt nhân của môn Lịch sử”
Trong quá trình đổi mới Chương trình Giáo dục phổ 

thông ở Trung Quốc, vấn đề hình thành và phát triển 
năng lực đặc thù môn Lịch sử được Thượng Hải tiên 
phong thử nghiệm kể từ cuộc cải cách lần thứ nhất 
(1988-1998). Tiêu chuẩn Chương trình môn Lịch sử 
bậc Cao trung phổ thông, bản chỉnh sửa năm 2013 của 
thành phố Thượng Hải đã đúc kết đặc trưng của năng 
lực môn Lịch sử chính là năng lực giải quyết mối quan 
hệ giữa sử liệu-hiện thực lịch sử-sử luận: “Chương trình 
cần hướng tới hình thành, phát triển năng lực đọc hiểu 
và nhận thức cụ thể giữa sử liệu với sự thực lịch sử và 
sử luận, hình thành ở học sinh tư tưởng, phương pháp 
giải quyết vấn đề lịch sử cụ thể” [6]. Đặc trưng này tạo 
nên sự khác biệt của “năng lực môn Lịch sử” so với 
năng lực của các môn học khác, đồng thời cũng là biểu 
hiện rõ nét của việc “sử dụng phương pháp của Sử học 
trong giáo dục lịch sử” [7]. Tiêu chuẩn chương trình 
năm 2017 nhấn mạnh mục tiêu bồi dưỡng, phát triển 
các “tố chất hạt nhân của môn Lịch sử” gồm: 1/ Giáo 
dục thế giới quan duy vật lịch sử; 2/ Năng lực nhận thức 
về thời gian, không gian trong lịch sử; 3/ Năng lực thu 
thập, sử dụng sử liệu; 4/ Năng lực giải thích, đánh giá 
lịch sử; 5/ Giáo dục tình cảm quốc gia dân tộc. Theo đó, 

“tố chất hạt nhân của môn Lịch sử”cần hình thành, phát 
triển ở học sinh gồm các tố chất về giáo dục chính trị, 
phẩm chất và ba nhóm năng lực đặc thù của môn Lịch 
sử (năng lực nhận thức về thời gian, không gian lịch sử; 
năng lực thu thập, sử dụng sử liệu; năng lực giải thích, 
đánh giá lịch sử). Đặc biệt, Chương trình giáo dục môn 
Lịch sử năm 2017 dành tới 2.5 trang của phần Phụ lục 1 
[8] diễn đạt cụ thể yêu cầu về nội hàm, cấp độ của từng 
mục tiêu tố chất, làm căn cứ biên soạn tài liệu học tập, 
định hướng thực hiện và đánh giá hoạt động học tập 
của học sinh.

2.3.3.Tập trung đổi mới cách thức tổ chức cácdạng hoạt động 
học đặc trưng trong môn Lịch sử thông qua các phương án gợi 
ý cụ thể
Trên cơ sở xác định rõ nội hàm gắn với các cấp độ 

của từng mục tiêu “tố chất hạt nhân” môn Lịch sử, 
chương trình tập trung đổi mới các hoạt động học gắn 
với đặc trưng trong môn Lịch sử bằng các gợi ý, ví dụ 
cụ thể: Từ gợi ý về mục tiêu hoạt động của chủ đề, gợi 
ý phương án tổ chức hoạt động học đến giải thích cơ 
sở của những gợi ý đó. Chẳng hạn, ngoài hai phụ lục 
chi tiết, chiếm 14/83 trang (gồm Phụ lục 1. Các mức 
độ cần đạt của “tố chất hạt nhân” môn Lịch sử; Phụ lục 
2. Phương án dạy học và đánh giá một chủ đề cụ thể), 
Tiêu chuẩn Chương trình môn Lịch sử bậc Cao trung 
hiện hành còn tập trung đưa ra, phân tích cụ thể 15 ví 
dụ tiêu biểu cho mỗi mô-đun, chuyên đề học tập, chiếm 
khoảng 25/83 trang của toàn chương trình. Đặc biệt, 
các ví dụ hướng đến tập trung cho các phương án dạy 
học của những chuyên đề mới, những chuyên đề tiếp 
cận theo hướng nghiên cứu xã hội và đổi mới kiểm tra 
đánh giá. Ví dụ, chủ đề hoạt động: “Khảo sát các cây 
trồng nông nghiệp có nguồn gốc ngoại lai trong lịch sử 
Trung Quốc” (thuộc chuyên đề “Sản xuất lương thực và 
đời sống xã hội” của mô-đun 2, chương trình tự chọn 
bắt buộc), dựa trên những lưu ý về mục tiêu cần đạt, 
Tiêu chuẩn Chương trình môn Lịch sử bậc Cao trung 
hiện hành đưa ra gợi ý cụ thể về một số dạng tổ chức 
hoạt động học tập như: “1/ Trước tiên, giáo viên có thể 
giới thiệu tổng quan về việc không ngừng mở rộng trao 
đổi giữa các giống cây trồng trong lịch sử nhân loại; 2/
Theo sở thích của mình, học sinh chọn một số cây trồng 
lạ (như cà rốt, khoai tây, khoai lang, ngô, cà chua, dưa 
hấu, bí ngô, ớt,...) làm đối tượng nghiên cứu, thu thập 
và sắp xếp tài liệu, điều tra nguồn gốc và giới thiệu quá 
trình du nhập, phát triển, mở rộng ở Trung Quốc; 3/
Trên cơ sở nghiên cứu tài liệu, khái quát vai trò của các 
loại cây trồng ngoại lai đối với sản xuất lương thực, đời 
sống nhân dân và môi trường sinh thái sau khi du nhập 
vào Trung Quốc, đồng thời trên nền tảng đó thảo luận 
về mối quan hệ giữa trao đổi các loại cây trồng ngoại lai 
với đời sống xã hội; 4/ Vận dụng công nghệ thông tin 
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hiện đại để trình bày kết quả khảo sát, nghiên cứu và tổ 
chức giao lưu trao đổi trên lớp học; tổ chức học sinh thu 
thập và sắp xếp kết quả nghiên cứu để phát hành một 
báo cáo chuyên đề dưới dạng báo tường, tập san,…” 
[3]. Ví dụ này cho thấy, Chương trình giáo dục môn 
Lịch sử không chỉ hướng đến “đối tượng truyền thống” 
là các nhà biên soạn chương trình-sách giáo khoa, mà 
chương trình còn hướng đến khẳng định giá trị là nguồn 
tài liệu tham khảo hỗ trợ đắc lực cho giáo viên, học sinh 
thông qua việc gợi ý các hướng đổi mới hoạt động dạy 
và học phát triển năng lực bộ môn đúng hướng, cụ thể, 
sinh động, hấp dẫn.

2.4. Kinh nghiệm đối với công cuộc đổi mới Chương trình giáo 
dục môn Lịch sử ở Việt Nam
Kể từ sau năm 2015, giáo dục phổ thông Việt Nam 

đang có chuyển biến lớn trong công cuộc đổi mới 
chương trình-sách giáo khoa theo tiếp cận phát triển 
năng lực học sinh. So với Chương trình giáo dục Lịch 
sử năm 2006, Chương trình giáo dục Lịch sử năm 2018 
có những thay đổi lớn: Cấp Trung học cơ sở xuất hiện 
Chương trình môn Lịch sử và Địa lí theo xu hướng liên 
môn, tích hợp thay cho chương trình đơn môn thuần 
túy; cấp Trung học phổ thông, nội dung chương trình 
được cấu trúc theo hướng chủ đề, chuyên đề học tập 
thay cho tiếp cận thông sử, đồng tâm truyền thống… 
Tuy nhiên, một loạt vấn đề cấp bách hiện đang được 
đặt ra như: Cần đa dạng hóa cách tiếp cận trong giáo 
dục Lịch sử như thế nào để vừa đảm bảo quan điểm 
“duy vật lịch sử”, vừa tập trung khơi dậy hứng thú, phát 
triển năng lực học sinh; việc cụ thể hóa các mức độ của 
từng nhóm năng lực đặc thù trong dạy học phát triển 
năng lực môn Lịch sử thông qua các phương án dạy học 
cụ thể; đặc biệt là giải pháp nào cho cấu trúc Chương 
trình môn Lịch sử theo hướng bắt buộc - tự chọn trong 
cấp Trung học phổ thông;… Đặt trong mối tương đồng 
về mục tiêu, tính chất của nền giáo dục phổ thông nói 
chung, giáo dục Lịch sử nói riêng theo định hướng Xã 
hội chủ nghĩa giữa hai quốc gia Việt Nam-Trung Quốc, 
những đặc trưng từ quá trình đổi mới Chương trình môn 
Lịch sử bậc Trung học ở Trung Quốc trong khoảng 30 
năm qua đã gợi ý một số kinh nghiệm quý báu đối với 
công cuộc cải cách Chương trình giáo dục môn Lịch sử 
ở Việt Nam trên một số điểm chủ yếu sau.

Một là, đa dạng hóa, kiên trì thử nghiệm các cách tiếp 
cận giáo dục môn Lịch sử trên nền tảng nắm vững quan 
điểm “duy vật lịch sử” nhằm khơi gợi hứng thú, phát 
triển năng lực học sinh.

Có một thực tế là, trong suốt những năm sau 1949, 
nền giáo dục Trung Quốc chịu ảnh hưởng khá sâu sắc 
mô hình giáo dục đơn môn của Liên Xô. Đặc biệt, trong 
Chương trình giáo dục môn Lịch sử, tiếp cận thông sử 
vốn được lựa chọn như một giải pháp duy nhất mang 

tính truyền thống [9], [10]. Đáp ứng công cuộc cải 
cách, mở cửa đất nước, trong ba thập kỉ trở lại đây, 
cải cách Chương trình giáo dục môn Lịch sử ở Trung 
Quốc tập trung vào nỗ lực tìm kiếm, đa dạng hóa, thử 
nghiệm đổi mới các cách tiếp cận từ tiếp cận thông sử 
truyền thống sang hướng tiếp cận tích hợp, liên môn và 
định hướng nghiên cứu xã hội như đã phân tích ở trên. 
Việc đa dạng hóa, thử nghiệm và sáng tạo các hướng 
tiếp cận trong học tập, nghiên cứu hướng vào khơi gợi 
hứng thú và phát triển năng lực của học sinh trong học 
tập Lịch sử. Dựa trên nguồn dữ liệu từ hoạt động trực 
tiếp dự giờ và phỏng vấn học sinh, ban đầu, chúng tôi 
nhận thấy rõ những dấu hiệu tích cực của sự chuyển 
biến này. Trong đó, nổi bật là môi trường tương tác 
học tập cởi mở, đa dạng giữa giáo viên-học sinh, giữa 
hình thức trực tiếp và trực tuyến, các hoạt động học đặc 
trưng trong môn Lịch sử như thu thập, triển lãm, thuyết 
trình, trải nghiệm, tranh biện,... đều dựa trên các nguồn 
sử liệu phong phú, đa chiều. Theo đó, sách giáo khoa 
Lịch sử dần dần chỉ là một kênh tham khảo “ít hấp dẫn” 
so với hệ thống các nguồn tham khảo phong phú, gồm 
sách tư liệu, bản đồ, tranh ảnh, hay nguồn học liệu số 
trên website của Hội Giáo dục Lịch sử, website các bảo 
tàng,... được giáo viên giới thiệu và tổ chức học sinh 
học tập [11], [12]. 

Hai là, Chương trình giáo dục môn Lịch sử bậc Phổ 
thông cần nhấn mạnh, cụ thể hóa vấn đề hình thành, 
phát triển năng lực môn Lịch sử với các nội hàm, mức 
độ và ví dụ cụ thể, tránh diễn đạt ngắn gọn, chung chung 
như Chương trình giáo dục 2018 của chúng ta hiện nay. 
Về vấn đề này, kinh nghiệm có tính phương pháp luận 
mà công cuộc cải cách Chương trình giáo dục môn Lịch 
sử của Trung Quốc chỉ ra là cần xác định chính xác đặc 
trưng của năng lực môn Lịch sử so với năng lực của các 
môn học khác và lượng hóa cụ thể thành các mức độ 
với nội hàm tương ứng, những biểu hiện và cấp độ của 
các thành tố năng lực đặc thù, hay các ví dụ về phương 
án triển khai gắn với một nội dung chủ đề cụ thể, ví dụ 
về đổi mới dạng đề đánh giá năng lực,... Tiếp thu kinh 
nghiệm này giúp khẳng định và tăng cường giá trị sử 
dụng, hữu ích của chương trình giáo dục trong thực tiễn 
dạy học sống động ở trường phổ thông, tăng tính mở 
của chương trình giáo dục. Khi đó, Chương trình giáo 
dục môn Lịch sử sẽ thực sự là tài liệu hữu ích đối với 
giáo viên và học sinh trong học tập bộ môn.

Ba là, kinh nghiệm trong giải quyết mối quan hệ giữa 
hai bậc học Trung học cơ sở và Trung học phổ thông 
trong chương trình Lịch sử của Trung Quốc trên các 
phương diện quan điểm tiếp cận nội dung mang tính 
kế thừa, hạn chế lặp lại ngẫu nhiên giữa hai cấp học 
(thông sử ở cấp Sơ trung, thông sử kết hợp mô-đun, 
chuyên đề ở cấp Cao trung). Đặc biệt, trong bối cảnh 
Quốc hội đã đưa ra nghị quyết nhấn mạnh môn Lịch 
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sử sẽ là môn học bắt buộc trong thực thi chương trình 
giáo dục cấp Trung học phổ thông 2018, yêu cầu Bộ 
Giáo dục và Đào tạo thiết kế cấu trúc chương trình đảm 
bảo tính hợp lí giữa nội dung chương trình giáo dục có 
tính “bắt buộc” cho tất cả học sinh trung học phổ thông 
và nội dung chương trình giáo dục có tính “tự chọn”, 
nâng cao đối với nhóm học sinh theo hướng ngành 
Khoa học Xã hội và Nhân văn, mô hình thông sử kết 
hợp mô-đun, chuyên đề trong Chương trình giáo dục 
môn Lịch sử bậc Cao trung của Trung Quốc hiện hành 
là một trong những phương án gợi ý thiết thực. Theo 
đó, ở cấp Trung học phổ thông, để đảm bảo mục tiêu 
giáo dục phổ thông, nội dung thông sử nên được thiết 
kế mang tính khái quát – chủ đề cho tất cả học sinh lớp 
10, sau đó chương trình giáo dục sẽ đi sâu thiết kế các 
chuyên đề theo định hướng tự chọn, phân hóa dành cho 
nhóm học sinh chọn khối ngành Xã hội và Nhân văn ở 
lớp 11, 12. 

Bốn là, hoạt động kiểm tra, đánh giá trong Chương 
trình giáo dục môn Lịch sử cần được cụ thể hóa từ việc 
gợi ý phương án đánh giá quá trình đến phương án xây 
dựng đề kiểm tra/thi đánh giá năng lực môn Lịch sử 
thông qua việc tổ chức học sinh làm việc với các nguồn 
dữ liệu lịch sử (trực quan, viết...) khoa học, đa chiều. 
Nguyên tắc này xuất phát từ đặc điểm của kiến thức lịch 
sử và quá trình nhận thức lịch sử của học sinh, thể hiện 
rõ sự khác biệt giữa học động học tập phát triển năng 
lực trong môn Lịch sử với hoạt động học tập của các 
môn học khác [13]. Kể từ “phiên bản thử nghiệm” năm 
2003 đến “phiên bản chính thức” năm 2017, Chương 
trình giáo dục môn Lịch sử cấp Trung học của Trung 
Quốc một mặt nhấn mạnh gợi ý các phương án sử dụng 
sử liệu trong quá trình dạy học, kết hợp phương án đánh 
giá quá trình tương ứng (như gợi ý các hình thức dạy 
học dự án, trải nghiệm với các sản phẩm học tập phong 
phú); mặt khác, sử liệu dần trở thành nguồn “ngữ liệu” 
không thể thiếu trong đề kiểm tra/thi đánh giá năng lực 

môn Lịch sử. Đặc biệt, kể từ “phiên bản chính thức” của 
chương trình 2017, sử dụng sử liệu trong đề kiểm tra/
thi được chương trình đề cập thông qua việc đưa ra các 
dạng đề mô phỏng cụ thể [3]. Điều này tăng cường tính 
“pháp lệnh” trong đổi mới hoạt động kiểm tra, đánh giá 
năng lực môn Lịch sử nói riêng, đổi mới dạy học phát 
triển năng lực môn Lịch sử nói chung. Tham khảo kinh 
nghiệm này, đổi mới hoạt động kiểm tra, đánh giá trong 
môn Lịch sử ở Việt Nam một mặt cần thiết nhấn mạnh 
triết lí đánh giá như một hoạt động học (Assessment As 
Learning). Mặt khác, trong đề kiểm tra/thi cần thiết kết 
hợp trắc nghiệm với tự luận, nhấn mạnh việc sử dụng 
sử liệu như nguồn “ngữ liệu” bắt buộc, hạn chế tối đa 
“thói quen” sử dụng duy nhất dạng thức trắc nghiệm 
một lựa chọn, hay “thói quen” trong việc ra đề kiểm 
tra/thi theo kiểu hỏi đáp kiến thức thuần túy, hoàn toàn 
trống vắng nguồn sử liệu,...  

3. Kết luận
So với đổi mới Chương trình giáo dục môn Lịch sử 

của Việt Nam, quá trình đổi mới Chương trình giáo dục 
môn Lịch sử bậc Phổ thông của Trung Quốc đã bước 
đầu định hình, thử nghiệm được những đặc điểm có 
tính đột phá. Xuất phát từ những tương đồng về chính 
trị, văn hóa và mục tiêu, tính chất của nền giáo dục phổ 
thông giữa hai quốc gia Việt Nam - Trung Quốc, việc 
nghiên cứu, đúc rút kinh nghiệm từ những đặc điểm 
này đối với công cuộc đổi mới chương trình sách giáo 
khoa Lịch sử của Việt Nam là hoàn toàn có cơ sở và cần 
thiết. Yêu cầu đặt ra là trong quá trình tham khảo những 
kinh nghiệm trong và ngoài nước, chúng ta cần nghiên 
cứu một cách khoa học, thấu đáo; cần chú ý đến tính kế 
thừa, tính khả thi; tránh áp đặt chủ nghĩa kinh nghiệm 
cá nhân, hoặc quá thiên lệch, “tuyệt đối hóa” một mô 
hình giáo dục cố định, hoặc vội vàng vận dụng những 
kinh nghiệm khi chưa có cơ sở nghiên cứu khoa học và 
cơ sở thực nghiệm sư phạm thấu đáo.
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