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1. Đặt vấn đề
Tinh hoa của xã hội Mĩ không chỉ được hun đúc từ sự 

kiên trì, lòng dũng cảm, truyền thống năng động và sáng 
tạo khoa học mà còn bởi khát khao luôn tìm tòi cái mới như 
cố Tổng thống John Fitzgerald Kennedy đã từng nói: “Đây 
là bí mật của nước Mĩ: Một quốc gia của những con người 
vừa biết gìn giữ những truyền thống cũ vừa dám khám phá 
những chân trời mới”. Điều này tạo điều kiện thuận lợi cho 
những trào lưu tư tưởng mới, tiến bộ, có hiệu quả ra đời và 
phát triển một cách mạnh mẽ, nhanh chóng lan tỏa vào đời 
sống xã hội Mĩ. Trên hành trình chinh phục những chân trời 
mới ấy, đất nước và con người Mĩ đã gặt hái được những 
thành quả to lớn. Trong đó, một nền giáo dục (GD) tiên tiến 
mang đậm dấu ấn triết lí GD của nhà triết học lỗi lạc John 
Dewey là một trong những thành tựu đáng tự hào của nước 
Mĩ. Thông qua quá trình tổng hợp và thống kê tài liệu, phân 
tích và diễn giải một cách logic, cụ thể các vấn đề theo từng 
nhóm nội dung, chúng tôi đã làm sáng tỏ được quá trình 
hình thành cũng như các nội dung cơ bản trong triết lí GD 
của John Dewey.

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Quá trình hình thành triết lí giáo dục của John Dewey
Ngay từ thời kì thuộc địa, người Mĩ đã đặt kì vọng và chú 

trọng vào phát triển GD. Tuy nhiên, nước Mĩ không có một 
hệ thống GD thống nhất toàn liên bang mà GD được xem 
là lĩnh vực thuộc về chính quyền địa phương. Sự phát triển 
của GD nảy sinh từ những sáng kiến địa phương. Các bang, 
thị trấn được tự chủ về tài chính, thiết kế chương trình, tổ 
chức giảng dạy, tuyển dụng giáo viên và chịu sự giám sát 
trực tiếp của địa phương.Tính phi tập trung hoá và trình độ 
độc lập cao của hệ thống GD Mĩ tạo cơ hội cho việc phát 
triển GD phù hợp với yêu cầu của mỗi cộng đồng. 

Trong điều kiện đó, ở Mĩ đã xuất hiện hai trường phái tư 
tưởng GD mâu thuẫn nhau. Đó là lí thuyết GD truyền thống 
lấy nội dung dạy học là trung tâm do William Torrey Harris 

dẫn đầu và trào lưu cải cách lãng mạn tán thành phương 
thức GD lấy người học làm trung tâm do Stanley Hall khởi 
xướng. Tư tưởng GD truyền thống luôn đề cao tính kỉ luật, 
sự hướng dẫn theo trình tự trong việc bồi đắp tri thức; kết 
quả cũng như phương pháp GD đều phụ thuộc vào nội dung 
môn học, người học đơn giản chỉ có việc tiếp thu và thừa 
nhận; việc GD được coi là hoàn thành khi người học trở nên 
dễ sai khiến và dễ uốn nắn. Trào lưu cải cách lãng mạn lại 
yêu cầu phương pháp GD phải diễn ra và tuân theo sự phát 
triển tự nhiên của con người, những yếu tố khác không có 
ý nghĩa gì cả. Hai trường phái tư tưởng GD này đã tham 
gia vào một cuộc xung đột gay gắt về triết học vào những 
năm 1890. Những người theo chủ nghĩa truyền thống bảo 
vệ kiến thức mà nhân loại đã tạo dựng nên qua hàng thế kỉ 
đấu tranh trên mặt trận tri thức và nhìn nhận GD lấy người 
học làm trung tâm như sự đầu hàng vô tổ chức của quyền 
lực. Trong khi đó, những người theo chủ nghĩa lãng mạn đề 
cao tính tự phát và sự biến đổi, buộc tội những người đối 
lập là đàn áp tính cá nhân của người học bằng một phương 
pháp GD tẻ nhạt, cứng nhắc và áp đặt.

Sự bế tắc của hai tư tưởng GD này đặt ra một vấn đề là 
phải tìm ra một phương cách nhằm sửa chữa các khuyết 
điểm của GD truyền thống Mĩ. Trong bối cảnh ấy, John 
Dewey đã tìm tòi nghiên cứu, thử nghiệm nhiều khía cạnh 
khác nhau để có thể đưa ra những kết luận đúng đắn nhất. 
Quá trình hình thành và phát triển triết lí GD của John 
Dewey được chia thành ba giai đoạn sau: 

Thứ nhất, John Dewey phê bình những khuyết điểm của 
GD truyền thống và đương thời lúc bấy giờ. Ông cho rằng, 
những quan điểm này coi trọng yếu tố ngẫu nhiên của hoàn 
cảnh mà không nhấn mạnh đến vai trò quan trọng của con 
người; không nắm bắt và phát huy được mối quan hệ giữa 
trường học và đời sống, giữa người truyền đạt tri thức và 
người tiếp thu tri thức, giữa lí thuyết và thực hành. Mô hình 
GD truyền thống luôn áp đặt các tiêu chí, các chủ đề môn 
học và các phương pháp của người lớn lên thế hệ trẻ mà 
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không coi trọng những đặc thù, nhu cầu riêng trong sự phát 
triển của người học. Quan điểm GD quá bảo thủ, thiếu tính 
hiệu quả, tính nhân văn và tính dân chủ như vậy sẽ dẫn đến 
một phương pháp sư phạm không đúng đắn; không có tác 
động thúc đẩy sự phát triển của con người; không thể đào 
tạo các thế hệ trẻ cho cuộc sống tương lai của một xã hội 
dân chủ, một xã hội đòi hỏi con người phải có tính tích cực, 
niềm tin, tư duy độc lập, sáng tạo, tầm nhìn xa và năng lực 
giải quyết những vấn đề cá nhân phù hợp với lợi ích chung. 
Một phương pháp GD không mang lại ý nghĩa thiết thực thì 
nên được thay thế bằng một phương pháp GD khoa học hơn. 

Thứ hai, John Dewey đề xuất và thử nghiệm các nguyên 
lí của triết học GD với việc lập ra Trường Thực nghiệm GD 
(sau này được gọi là Trường John Dewey) vào năm 1896 
ở Chicago, dạy dỗ trẻ em trong lứa tuổi từ 4 đến 13 tuổi, 
trong đó các đề cương môn học và phương pháp giảng dạy 
được thiết kế theo triết lí GD của ông. Những năm đầu thế 
kỉ XX, John Dewey tiếp tục xây dựng Trường Thực nghiệm 
GD ở Columbia. Mục tiêu của việc thành lập ngôi trường 
này là nhằm thử nghiệm một phương cách GD chú trọng 
việc gây hứng thú, tính sáng tạo, phát triển kĩ năng, tiếp 
cận thực tế của người học. Bên cạnh đó, John Dewey còn 
viết nhiều tác phẩm với nội dung phân tích các cơ sở tâm 
lí học và triết học của việc thực hành sư phạm. Mặc dù đây 
mới chỉ là những phân tích bước đầu, nội dung còn mang 
tính tổng quát nhưng chúng đã thể hiện được quan điểm về 
GD của John Dewey, điển hình là tác phẩm Nhà trường và 
xã hội (1899), Trẻ em và chương trình giảng dạy (1902), 
Nhà trường và trẻ em (1909), Các trường học của tương 
lai (1915)...

Thứ ba, John Dewey tiến hành bổ sung, phát triển và 
hoàn thiện các nguyên lí của triết học GD bằng cách bắt 
đầu đi sâu vào những nội dung nghiên cứu về triết lí GD của 
mình. Những tác phẩm như Chúng ta tư duy như thế nào? 
(1910), Dân chủ và GD (1916), Kinh nghiệm và GD (1938) 
đã nghiên cứu các vấn đề trọng tâm là mối quan hệ giữa tư 
duy và quá trình GD, nối kết giữa kinh nghiệm và tự nhiên, 
nhà trường và đời sống, người dạy và người học, nội dung 
tri thức và đời sống hiện thực. John Dewey cho rằng GD 
có vai trò đặc biệt quan trọng trong việc xây dựng và phát 
triển một xã hội dân chủ và là nhân tố quyết định của nền 
dân chủ bởi vì mọi thành viên của xã hội đều được chia sẻ 
các giá trị và các thành quả của nền GD; một nền GD tốt có 
thể bổ sung các khiếm khuyết trong cuộc sống gia đình và 
thực tiễn xã hội. 

Những tư duy nhận thức ban đầu là nền tảng vững chắc 
để John Dewey tiếp tục nghiên cứu và đưa ra những triết lí 
về GD có ý nghĩa sâu sắc, không chỉ có giá trị đối với nền 
GD Mĩ đương thời mà còn ghi lại dấu ấn đậm nét đối với 
nền GD Mĩ hiện đại. 

2.2. Một số nội dung cơ bản trong triết lí giáo dục của John 
Dewey
2.2.1. Hai nguyên lí của triết học giáo dục
Với quan điểm GD tiến bộ, coi trọng mối quan hệ mật 

thiết và tất yếu của GD với các quá trình trải nghiệm thực 

tế, khuyến khích HS tăng cường thể hiện cá tính, hoạt động 
tự do, học qua trải nghiệm và đạt được các kĩ năng sống 
động có thể thích ứng được với sự biến đổi của thế giới, 
John Dewey đã đề ra nội dung hai nguyên lí về triết học 
GD của mình. 

- Nguyên lí GD quan trọng đầu tiên mà John Dewey 
khẳng định là GD là một quá trình xã hội, GD là sự phát 
triển, GD không phải là một sự chuẩn bị cho đời sống, mà 
GD chính là cuộc sống. Cùng với việc phê bình quan điểm 
xem GD chỉ có chức năng đơn thuần là một bước đệm, một 
sự chuẩn bị cho cuộc sống tương lai; John Dewey cho rằng 
nhà trường không chỉ là nơi người học đến tiếp thu tri thức 
mà nhà trường chính là một môi trường sống thật sự, “Sản 
phẩm cao quý nhất của nhà trường là ở chỗ nhà trường tạo 
ra khuynh hướng học hỏi từ bản thân đời sống và nó cung 
cấp điều kiện sống nào đó để tất cả mọi người sẽ học trong 
quá trình họ đang sống” (John Dewey, 2008, Dân chủ và 
giáo dục, NXB Tri thức, tr.74). Để đưa nguyên lí GD này 
vào trong thực tế, cần phải có một quá trình với sự kết hợp 
của nhiều yếu tố: Thiết kế các chương trình và tổ chức quá 
trình GD chú trọng sự tiếp cận đời sống thực tế, rèn luyện 
hệ thống kĩ năng, không quá thiên về GD lí thuyết. GD như 
vậy sẽ mang đầy đủ ý nghĩa về đời sống hằng ngày.

- Nguyên lí GD thứ hai của John Dewey là học bằng cách 
làm. Cơ sở hình thành nguyên lí này là từ quan điểm của 
triết học với nội dung: Kinh nghiệm và tự nhiên là liên tục, 
là một loại tác dụng thông suốt không thể chia cắt, với tư 
cách là một thể hữu cơ, con người có phản ứng và thích 
ứng khác nhau đối với các hoàn cảnh. Vì thế, thực hành và 
thực nghiệm phải là cốt lõi của GD. John Dewey cho rằng 
quá trình GD không chỉ nhằm mục đích trang bị kiến thức 
mà phải xây dựng, bồi dưỡng và hoàn thiện các kĩ năng cho 
người học. Những trải nghiệm trong quá trình học tập; sự 
vận dụng lí thuyết vào những hoàn cảnh, tình huống cụ thể, 
sinh động hay cách thức giải quyết những vấn đề rắc rối, 
những mâu thuẫn nảy sinh sẽ là những kinh nghiệm quý 
báu mà người học có được.Trong mối tương quan với môi 
trường sống, con người là một chủ thể có quan điểm, mục 
đích sống rõ ràng, có ý chí thực hiện hành vi và khả năng 
chịu trách nhiệm với hành vi mình thực hiện. Vì thế, GD sẽ 
không hoàn thành được sứ mệnh đào tạo con người nếu như 
không hình thành được kinh nghiệm sống cho người học.

John Dewey đã dành nhiều công sức sáng tạo, thử 
nghiệm, vận dụng và đúc kết để xây dựng và hoàn thiện hệ 
thống triết học GD của mình. Trong đó, nội dung cơ bản mà 
triết lí GD của ông đề cập đến chính là việc thiết lập mối 
quan hệ chặt chẽ giữa nhà trường và đời sống, người dạy và 
người học, nội dung tri thức và đời sống hiện thực. Có như 
vậy, quá trình GD mới thực sự mang lại ý nghĩa thiết thực 
cho người học. 

2.2.2. Ba giai đoạn của một chương trình giáo dục
Trên nền tảng những nguyên lí căn bản về GD đã nêu 

ra, nhà trường đối với John Dewey không chỉ là một cộng 
đồng nơi mà HS và thầy cô cùng tham gia vào quá trình học 
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tập để làm giàu tri thức mà đó còn là một môi trường được 
chuyên biệt hóa, trong đó các kiến thức được đơn giản hóa 
để phù hợp với khả năng tiếp thu của HS; được tinh lọc hóa 
để những kiến thức độc hại không làm hư hỏng HS và ngăn 
trở sự phát triển của chúng; được cân bằng, tổng hợp và liên 
quan với nhau để HS có thể thấy được mối quan hệ hỗ tương 
của các môn học và ảnh hưởng của nó đến môi trường sinh 
hoạt, cũng như không đặt một môn học nào quan trọng hơn 
môn học nào. Từ nhận thức này, John Dewey đề nghị một 
chương trình GD tổng quát gồm ba giai đoạn. Trong đó, 
giai đoạn trước là cơ sở để hình thành giai đoạn kế tiếp và 
giai đoạn sau bổ sung, phát triển cho giai đoạn trước đó. Ba 
giai đoạn trong chương trình GD của John Dewey có quan 
hệ mật thiết và không thể tách rời nhau. 

Giai đoạn thứ nhất dành cho các HS tiểu học, chú trọng 
vào các sinh hoạt vừa làm vừa học qua các dự án. Trong đó, 
nhà trường sẽ tổ chức các hoạt động bổ ích để HS có thể áp 
dụng những lí thuyết mà mình được học vào thực tiễn cuộc 
sống một cách sinh động, linh hoạt như tạo một mảnh vườn 
trong sân trường, vẽ các biểu ngữ... Học và làm như vậy, 
HS phải giải quyết các vấn đề theo một tiến trình bao gồm 
các bước: Giả thuyết, kế hoạch, thực hiện và kiểm chứng.  

Giai đoạn thứ hai là học Lịch sử và Địa lí qua các sinh 
hoạt và dự án, giúp HS phát triển nhận thức và khái niệm về 
thời gian và không gian. Lịch sử là môn học nghiên cứu và 
phân tích những sự kiện đã xảy ra; trong chương trình giảng 
dạy, những sự kiện đó sẽ được so sánh, đối chiếu trong 
tương quan với cuộc sống hiện tại hay những dự đoán cho 
tương lai. Qua đó, HS có thể nhận thức được các mốc thời 
gian cụ thể từ quá khứ đến hiện tại và tương lai. Địa lí là 
môn học về sự biến đổi vị trí không gian của các hiện tượng 
tự nhiên và con người trên trái đất; mỗi vùng miền, mỗi địa 
phương, mỗi quốc gia đều có vị trí và những đặc điểm địa lí 
riêng biệt. Môn học này sẽ cung cấp nguồn kiến thức bổ ích 
giúp HS có thể nhận biết được những không gian nhất định. 
Như vậy, học tập Lịch sử và Địa lí không chỉ là nguồn kiến 
thức bắt buộc trong nhà trường mà đó còn là một phương 
tiện hữu ích giúp HS có thể hình thành những nhận thức 
đúng đắn về thời gian và không gian bởi lẽ kinh nghiệm của 
con người không xảy ra trong khoảng không mà nằm trong 
dòng thời gian và không gian. 

Giai đoạn thứ ba là học Khoa học. Theo John Dewey, 
Khoa học bao gồm các môn khoa học tự nhiên như Vật lí, 
Hóa học... và cả các môn khoa học nhân văn. Sau khi đã 
hình thành cho mình những kiến thức căn bản từ giai đoạn 
thứ nhất và giai đoạn thứ hai, HS mạnh dạn bước sang giai 
đoạn thứ ba. Khoa học cung cấp cho người học những kết 
quả tổng quát đáng tin cậy vì chúng đã được chứng minh 
qua thử nghiệm, chứ không cho người học những chân lí 
tuyệt đối. Do đó, học Khoa học giúp người học có hiểu biết 
sâu sắc hơn và có cái nhìn toàn diện hơn đối với cuộc sống.

2.2.3. Năm bước của phương thức tư duy toàn diện
Điểm sáng trong triết lí GD của John Dewey chính là 

phương thức tư duy toàn diện. John Dewey đã đề ra phương 

thức tư duy toàn diện dựa trên nền tảng lí luận là ba nguyên 
tắc căn bản của chủ nghĩa thực dụng: Một là, ý tưởng chỉ có 
giá trị khi đã được thử nghiệm trong hoạt động thực sự của 
con người; Hai là, kinh nghiệm là kết quả của sự tương tác 
giữa con người với nhau và giữa con người với thiên nhiên; 
Ba là, trong đời sống, con người sẽ phải đối phó với nhiều 
vấn đề khác với những kinh nghiệm đã từng trải qua làm 
cho đời sống bỗng dưng bị trục trặc và cần được giải quyết. 
Phương thức khoa học này gồm năm bước, mỗi bước bao 
gồm những hoạt động khác nhau nhưng xét một cách tổng 
thể, các hoạt động trong mỗi bước có mối liên hệ tác động, 
hỗ trợ lẫn nhau một cách hợp lí và hiệu quả. 

Thứ nhất là gặp một tình huống có vấn đề. Trong học tập, 
mỗi ngày, người học luôn phải đối mặt với những tình huống. 
Dù tình huống đó đặt ra những thử thách cam go hay mang 
lại những trải nghiệm thú vị thì người học vẫn phải chấp 
nhận bởi đó là quy luật tất yếu của xã hội. Trong số những 
tình huống đó, có những tình huống người học đã từng trải 
qua trong quá khứ, cũng có những tình huống hoàn toàn mới 
mẻ, người học chưa từng được trải nghiệm dù chỉ một lần 
trong đời. Như vậy, gặp một tình huống có vấn đề là bước 
căn bản đầu tiên dẫn dắt người học đến những tư duy tiếp 
theo để giải quyết tình huống đó sao cho hợp lí nhất. 

Thứ hai là xác định vấn đề, nghĩa là phải nhận dạng vấn 
đề đó là gì. Trong bước này, người học cần phải xem xét 
tình huống một cách cẩn thận. Nếu xác định được vấn đề, 
có thể tìm ra cách thức để giải quyết nó một cách nhanh 
chóng; Ngược lại, nếu xác định không đúng hoặc không 
xác định được vấn đề, sẽ không thể giải quyết vấn đề một 
cách triệt để hoặc là phải mất rất nhiều thời gian để giải 
quyết nó, thậm chí là vấn đề đó sẽ không thể được giải 
quyết. 

Thứ ba là nghiên cứu, thăm dò, điều tra vấn đề, nghĩa 
là phải sở hữu kiến thức và thực hiện những quan sát cần 
thiết để xử lí kiến thức đó. Sau khi đã xác định được vấn 
đề, tư duy đúng đắn nhất lúc này là xâu chuỗi với những 
vấn đề đã gặp trong quá khứ. Nếu vấn đề mới tương tự với 
vấn đề cũ thì có thể áp dụng bài học kinh nghiệm từ cách 
thức hay phương tiện của vấn đề cũ để giải quyết. Điều này 
không chỉ giúp hiệu quả giải quyết vấn đề cao hơn mà còn 
tiết kiệm được nguồn thời gian quý giá. Nếu không liên kết 
được với các vấn đề trước đây, phải tìm tòi trong sách vở 
hay tham khảo với bạn bè để nắm vững các đặc tính của vấn 
đề. Bằng nhiều cách thức khác nhau, người học có thể xem 
xét một cách cụ thể vấn đề đang gặp phải và có thể đề ra 
phương pháp giải quyết tốt nhất. 

Thứ tư là đưa ra một số các giả thuyết và phương thức 
giải quyết. Trên thực tế, một tình huống có thể dẫn đến 
nhiều kết quả khác nhau. Chính vì vậy, người giải quyết 
vấn đề khôn ngoan là một người biết đề ra nhiều giả thuyết 
và từ những giả thuyết này, đưa ra những phương thức giải 
quyết. Nếu thực hiện được bước này, người học có thể xử lí 
tình huống một cách linh hoạt và chủ động hơn bởi vì trong 
khi thực hiện bước thứ tư, người học phải tìm ra những giải 
pháp gợi ý và phải chịu trách nhiệm khai triển các giải pháp 

Phạm Thị Hồng Ngân
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ấy một cách có trình tự. Ví dụ, khi người học đang sử dụng 
máy tính thì màn hình máy tính bỗng tắt đèn. Ở đây, có thể 
đặt ra nhiều giả thuyết vì sao màn hình máy tính lại tắt đèn: 
Do mất điện, do phích cắm bị tụt ra khỏi ổ cắm điện hoặc 
do màn hình máy tính bị hỏng... Từ những giả thuyết này, 
người học có những phương thức giải quyết khác nhau.

Thứ năm là chọn một phương thức và thí nghiệm xem 
phương thức này có hiệu quả không. Trong số những 
phương thức đặt ra, người học lựa chọn một phương thức 
và thí nghiệm xem phương thức này có mang lại hiệu quả, 
giải quyết vấn đề hay không. Việc thử nghiệm này sẽ giúp 
người học có cơ sở chắc chắn về hiệu quả của phương thức 
giải quyết vấn đề. Nếu hành động đó giải quyết được vấn đề 
thì tư duy của người học đã đúng, có thể tích lũy nó vào bài 
học kinh nghiệm của bản thân và sử dụng cho những tình 
huống sau này. Ngược lại, nếu hành động thất bại, cần bình 
tĩnh suy xét những thiếu sót, sai lệch trong phương thức của 
mình và đề ra một phương pháp khác khả thi hơn. 

Như vậy, phương thức này chỉ được coi là toàn diện khi 
cả năm bước được thực hiện. Nếu thiếu một trong bất kì 
bước nào, quá trình tư duy sẽ không hoàn chỉnh và người 
học có thể sẽ không giải quyết được tình huống một cách 
hiệu quả nhất. Bên cạnh đó, cần phải ghi nhớ rằng: Phương 
thức tư duy toàn diện nhấn mạnh đến việc thực hành. Thiếu 
giai đoạn thực hành, những kiến thức đã thu thập được từ 
trước trong các bước thứ hai, thứ ba và thứ tư chỉ là những 
kiến thức và lí thuyết suông. 

2.2.4. Hai nhiệm vụ của người giáo viên
Giáo viên - người trực tiếp truyền thụ kiến thức đến người 

học - có vai trò vô cùng quan trọng đối với hiệu quả của quá 
trình GD. Chính vì tầm quan trọng này, John Dewey cho 
rằng, giáo viên cần phải thực hiện những nhiệm vụ thiết 
thực để góp phần mang lại một chương trình giảng dạy tích 
cực cho người học.Theo đó, nhiệm vụ đầu tiên của giáo 
viên là phải mài giũa được “nguyên liệu thô” của người 
học trở thành những viên ngọc sáng, tức là hướng quá trình 
học tập của người học đến những kết quả có giá trị. Khi tới 
trường học, trẻ em không phải là tờ giấy trắng để giáo viên 
có thể ghi lên đó những bài học về văn minh. Cho đến thời 
điểm một đứa trẻ đi học, nó đã hết sức nhanh nhẹn, chúng 
đem theo mình bốn nhu cầu bẩm sinh cơ bản: Nhu cầu giao 
tiếp, nhu cầu xây dựng, nhu cầu tìm tòi và nhu cầu biểu lộ 
theo những hình thức tinh tế hơn. Nhà trường không phải là 
nơi đầu tiên định hình cho một đứa trẻ mọi thứ trong cuộc 
sống mà trước đó, bất cứ một đứa trẻ nào cũng đã xây dựng 
cho mình một nguồn hiểu biết nào đó.Tuy nhiên, đó mới 
chỉ là những nguồn tiếp nhận chưa chọn lọc. Nhiệm vụ của 
giáo viên là phải nắm bắt những hoạt động của người học 
và định hướng những hoạt động đó, uốn nắn nguồn nguyên 
liệu sẵn có của người học thành nguồn tài nguyên hữu ích. 

Như vậy, giáo viên trong phương pháp GD của John 
Dewey đã phần nào khắc phục được những hạn chế trong 
tư tưởng GD truyền thống trước đây. “Việc người thầy giáo 
đặt ra những mục tiêu của riêng mình xét như những mục 
đích thực sự của sự phát triển của trẻ em cũng vô lí chẳng 

khác gì việc người nông dân đặt ra một kế hoạch trồng trọt 
bất chấp các điều kiện” (John Dewey, tr.134). Không phải 
là người áp đặt cứng nhắc kiến thức lên HS, cũng không 
phải là người để mặc HS tự xoay sở với kiến thức, người 
thầy ở đây đóng vai trò là người định hướng kiến thức và 
tạo cơ hội thuận lợi để người học thực hành lí thuyết đó vào 
những tình huống thực tế. Để thực hiện được sứ mệnh đó, 
cần đặt ra những tiêu chuẩn cụ thể đối với giáo viên.Trước 
tiên, họ phải là những người có kĩ năng chuyên môn cao, 
hiểu biết thấu đáo về chủ đề giảng dạy, được đào tạo về 
tâm lí học và khéo léo trong kĩ thuật đưa ra những tác nhân 
kích thích cần thiết để chủ đề giảng dạy trở thành một phần 
trong sự trải nghiệm ngày càng mở rộng của người học. 
Một người thầy như vậy phải có khả năng nhìn nhận thế 
giới theo cách nhìn của cả trẻ em lẫn người lớn.

Cùng với vai trò nhận thức của nhà triết học lỗi lạc John 
Dewey, những quy luật, phương thức GD căn bản của nước 
Mĩ đã được hình thành. Không chỉ có ý nghĩa tạm thời vào 
thời điểm những nguyên tắc này ra đời mà chúng đã tồn 
tại cùng với thời gian, vượt qua những phản đối của nhiều 
quan điểm mới, được nước Mĩ chấp thuận và trở thành kiểu 
mẫu của nền GD Mĩ hiện đại. Trong đó, ảnh hưởng của triết 
lí GD John Dewey đối với nền GD Mĩ hiện đại được thể 
hiện qua ba đặc điểm cụ thể sau: Nền GD mang tính cạnh 
tranh cao, nền GD mang tính thực tiễn cao và nền GD đặt 
tiêu chí hiệu quả lên hàng đầu.

Thứ nhất, một nền GD mang tính cạnh tranh cao là điểm 
nổi bật đầu tiên mà triết lí GD của John Dewey đã ghi lại 
dấu ấn. Muốn xã hội ngày càng phát triển, nền GD Mĩ cần 
đào tạo được các chuyên gia có trình độ cao. Do đó, hệ 
thống GD Mĩ phải có sự chọn lọc và cạnh tranh mạnh mẽ. 
Điều này được thể hiện ở hai đối tượng chính: Các cơ sở 
GD và người học. Đối với các cơ sở GD, tính cạnh tranh cao 
của nền GD Mĩ được thể hiện trong cơ chế thu hút và chọn 
lọc HS, sinh viên. Để có thể tiếp nhận đủ số lượng HS, sinh 
viên, nhất là các HS, sinh viên giỏi, các cơ sở GD đã triển 
khai nhiều biện pháp với mục đích kêu gọi HS, sinh viên 
đăng kí học tập tại trường của mình. Trong đó, với mức học 
phí cao tại Mĩ, chính sách hỗ trợ về mặt tài chính, bao gồm 
học bổng, các khoản vay, cơ hội việc làm…là một ưu tiên 
hàng đầu, giúp các HS, sinh viên có thể trang trải được học 
phí và các chi phí sinh hoạt. Bên cạnh đó, các cơ sở GD Mĩ 
cũng chủ động gửi đề nghị tiếp nhận học tập đối với những 
HS, sinh viên ưu tú nhằm thu hút HS, sinh viên đến học. 
Tại các trường tư - những trường phải vận hành một cách 
độc lập mà không nhận được sự hỗ trợ từ chính quyền như 
những trường công, sự cạnh tranh được thể hiện một cách 
rõ nét hơn. Để giải quyết mối quan ngại về tiêu chuẩn GD, 
các trường tư thường tiến hành “tư nhân hóa”, liên kết giữa 
nhà trường và doanh nghiệp. Điều này dẫn đến sự hoài nghi 
về chất lượng đào tạo của các trường tư với quan điểm “tư 
nhân hóa” đã đặt nhu cầu lợi nhuận của các doanh nghiệp 
lên trên nhu cầu học tập chính đáng của người học.  

Thứ hai, mặc dù chịu ảnh hưởng rất mạnh mẽ từ các mô 
hình GD truyền thống của các nước châu Âu, nền GD Mĩ 
lại không chịu sự áp đặt cứng nhắc của các hình thái GD 
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này mà ngược lại còn phản ánh rất chân thực cuộc sống 
thực tế, sự phát triển của xã hội Mĩ. Tính thực tiễn cao trong 
nền GD Mĩ được thể hiện ở hai đặc điểm cơ bản: Hướng tới 
nền GD bình đẳng và đặt ra các mục tiêu cụ thể trong GD. 
Hướng tới nền GD bình đẳng nghĩa là xã hội phải có nghĩa 
vụ cung cấp những dịch vụ GD như nhau cho tất cả HS ở 
độ tuổi đến trường.Theo đó, một thành công vượt bậc trong 
chủ trương hướng đến nền GD bình đẳng của nước Mĩ là 
phong trào đấu tranh vì quyền GD của phụ nữ, chủ yếu ở 
các trường đại học. Việc khẳng định quyền GD dành cho 
phụ nữ đã giúp nhu cầu học tập, tiếp thu tri thức nhân loại 
của nữ giới được bảo vệ và nâng cao. Không chỉ riêng phụ 
nữ, các cựu chiến binh cũng có cơ hội tiếp cận với quyền 
GD đã bị bỏ lỡ trong quá khứ với việc Đạo luật hỗ trợ cựu 
chiến binh học đại học đã được thông qua, giúp hàng triệu 
cựu chiến binh tham gia chiến tranh Thế giới thứ hai được 
Chính phủ Liên bang trả tiền học. Đặc biệt, sự bình đẳng 
trong GD còn được thể hiện ở việc đáp ứng nhu cầu học tập 
cho các HS bị tàn phế về cơ thể cũng như về tinh thần, các 
HS khiếm thính, khiếm thị với việc ban hành Đạo luật giáo 
dục cho người khuyết tật  Việc mở rộng cánh cửa học tập 
cho nhóm đối tượng người học này sẽ góp phần cải thiện, 
nâng cao kết quả học tập, sự tự tin và các kĩ năng xã hội, 
giúp họ hòa nhập cộng đồng một cách tốt hơn. Ngoài ra, áp 
dụng chương trình học tập song ngữ cũng là một khía cạnh 
tiêu biểu trong việc hướng đến nền GD bình đẳng của nước 
Mĩ. GD song ngữ không chỉ giúp người học vừa lưu giữ 
tiếng mẹ đẻ của quê hương mình, vừa học tập một cách tích 
cực và hiệu quả hơn tiếng Anh để phục vụ cho yêu cầu học 
tập; mà còn tạo điều kiện để người học có thời gian thích 
nghi với môi trường học tập để đạt kết quả học tập tốt hơn.

Mặt khác, đối với một nền GD mang đậm tính thực tiễn 
như nền GD Mĩ, việc đặt ra các mục tiêu cụ thể về thời gian 
học tập, nội dung chương trình giảng dạy, tiêu chí đánh 
giá... là vô cùng cần thiết. Trong đó, nền GD Mĩ đặt mục 
tiêu “Mĩ hóa” lên hàng đầu, nghĩa là con người dù ở bất kì 
tôn giáo nào, thuộc nhóm văn hóa nào, nói thứ ngôn ngữ 
nào, đại diện cho quan điểm chính trị nào đều được các 
trường học của Mĩ chào đón. Đây là một quan điểm GD 
rộng mở và được hầu hết người dân đồng tình ủng hộ, đặc 
biệt là những người nhập cư. Điều này góp phần làm giảm 
bớt những khác biệt về nguồn gốc xã hội, chủng tộc; giúp 
mọi người yên tâm học tập và lao động. 

Thứ ba, đối với nền GD Mĩ, tiêu chí hiệu quả có vai trò 
vô cùng quan trọng và phải được đặt lên hàng đầu. Biểu 
hiện rõ nét nhất cho tính hiệu quả của nền GD Mĩ là việc 
đề cao trách nhiệm của giáo viên và thực hiện tốt công tác 
kiểm định chất lượng GD. Dù áp dụng bất cứ phương pháp 
GD nào, vai trò của giáo viên đối với quá trình học tập luôn 
được đánh giá cao. Theo đó, biểu hiện đầu tiên thể hiện yếu 
tố đề cao trách nhiệm của giáo viên là mọi giáo viên đều 
có quyền tham gia vào quá trình đào tạo, bồi dưỡng liên 
tục nhằm phát triển chuyên môn. Vấn đề đào tạo năng lực 
giảng dạy cho giáo viên với các hình thức đào tạo phù hợp 
và ngày càng chuyên sâu là một quá trình xuyên suốt trong 
cuộc đời dạy học của mỗi người thầy. Đây là nền tảng cần 

thiết để giáo viên có thể thực hiện tốt và ngày càng nâng 
cao chất lượng công tác giảng dạy. Đặc biệt, những đánh 
giá một cách trung thực nhất của HS, sinh viên về hiệu quả 
giảng dạy của giáo viên thông qua các phiếu đánh giá là 
một nhân tố khách quan trong việc hình thành tính trách 
nhiệm của người thầy. Trên cơ sở các ý kiến của người học, 
nhà trường sẽ có những điều chỉnh phù hợp để hoạt động 
truyền dạy tri thức diễn ra một cách hiệu quả nhất. 

Bên cạnh đó, muốn đạt hiệu quả cao và ngày càng vượt 
bậc, chiến lược phát triển GD ở Mĩ rất chú trọng đến công 
tác kiểm định chất lượng GD, đặc biệt là ở bậc Đại học và 
sau Đại học. Để thực hiện tốt công tác kiểm định chất lượng 
GD, cần có những tổ chức chặt chẽ dưới sự quản lí của các 
nhà GD ưu tú để có thể giám sát và đưa ra những quyết 
định phù hợp.Trong đó, sinh viên tại các trường được kiểm 
định có thể chuyển đổi lẫn nhau, có cơ hội tiếp xúc với môi 
trường học tập mới; đồng thời có thể tạo được niềm tin nơi 
nhà tuyển dụng bởi uy tín về chất lượng đào tạo của nhà 
trường. Điểm tích cực trong công tác kiểm định chất lượng 
GD của Mĩ là việc công khai kết quả kiểm định. 

Đồng hành cùng quá trình hình thành và phát triển của 
nước Mĩ, những nội dung cơ bản trong triết lí GD của John 
Dewey đã tạo nền tảng vững chắc cho việc hình thành một 
nền GD Mĩ tiên tiến bậc nhất trên toàn cầu. Một nền GD 
tiên tiến, có sức ảnh hưởng đến các quốc gia khác trên thế 
giới là đòn bẩy tuyệt vời thúc đẩy sự phát triển của nước 
Mĩ trên mọi lĩnh vực; đồng thời là điểm đến lí tưởng cho 
những ai mong muốn khám phá và chinh phục tri thức nhân 
loại. Với những ý nghĩa quan trọng đó, nền GD Mĩ xứng 
đáng là một hình mẫu để các quốc gia trên thế giới hướng 
tới.Trong bối cảnh giao lưu, hội nhập quốc tế hiện nay, nền 
GD Việt Nam đã mạnh dạn học hỏi kinh nghiệm của những 
nền GD tiên tiến trong khu vực và trên thế giới. Trong đó, 
vận dụng những kinh nghiệm quý giá từ nền GD Mĩ là một 
bước đi không thể bỏ qua. Việc nghiên cứu về những nội 
dung cơ bản trong triết lí GD mà John Dewey đã dày công 
nghiên cứu và đúc kết không chỉ mang ý nghĩa học thuật, 
làm sáng tỏ tầm quan trọng của một triết lí GD tiêu biểu mà 
còn là một cách tiếp cận thông minh với tinh hoa của nền 
GD hàng đầu trên thế giới để học hỏi kinh nghiệm nhằm 
đưa ra những giải pháp tích cực, góp phần cải thiện một 
cách hiệu quả chất lượng GD tại Việt Nam, nhất là hệ thống 
GD đại học. Tuy nhiên, với những khác biệt trong nền GD 
giữa hai quốc gia, cần học hỏi, tiếp thu các kinh nghiệm 
phát triển GD một cách chọn lọc và phù hợp. Theo đó, GD 
đại học nước ta có thể học hỏi kinh nghiệm từ nền GD Mĩ 
trong việc tích cực đầu tư cho hệ thống GD phổ thông, cải 
thiện chất lượng đội ngũ giáo viên và nâng cao hiệu quả của 
hệ thống đảm bảo và kiểm định chất lượng GD. 

3. Kết luận 
Một nền GD chứa đựng những đặc tính ưu việt như vậy 

sẽ là nền tảng vững chắc cho sự phát triển ngày càng mạnh 
mẽ của quốc gia hùng mạnh này bởi “Trong suốt chiều dài 
lịch sử của nước Mĩ, GD luôn là niềm hi vọng lớn lao để cải 
biến từng cá nhân và xã hội”. 

Phạm Thị Hồng Ngân
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ABSTRACT: While there exist limitations that need to be overcome in the 
traditional education of the United States, John Dewey has introduced two 
principles of educational philosophy, three stages of the curriculum, five 
steps of comprehensive thinking and two duties of a teacher. John Dewey’s 
educational philosophy is like a breath of fresh air which creates a solid 
premise for the development of contemporary American education. Through 
time, the contents of John Dewey’s educational philosophy do not diminish its 
influence, but continues to accompany and has become the basic rules and 
modes for the modern American education.
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